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Ce oolumequi complite la traduction que MM. Tseyt- 
line et Jaubert ont donn^e de Cceuvre p^dagogique, 
contient deux essais. 

Le premier est une r&pome peut-itre un peu diffuse 
d M, Markov qui avait mal compris les id^es du comte 
Tolstot et qui surtout avait confess^ sa foi au progr^s. 
La negation du progrds est une des id^es fondamen- 
tales du credo actuel du comte L^on Tolstoi, et c'est a 
la d^olition de cette th^orie chire a notre sidcle qu'il 
consacre la plus grande partie de son essai. 

La deuxi^e itude est un examen approfondi des 
mithodes d'instruction et par extension de toutes les 
questions pidagogiques, 

A, S. 



I. Lb progr^s et L'tNsriiumoH . 

II, Db l'instrdction pdbuoue . . 
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Les principaux points du desaccord 
de M. Markov avec noire apercu sur 
rinstruclion sent formules de la ma- 
niere suivanle : 

I. t Nous admettons le droit d'une 
generation a intervenir dans I'education 
d'une autre. 

II. « Nous admettons le droit des 
classes superieures k intervenir dans 
rinstruclion publique. 

' Reponao a Jl. Mahkov. Meua'jcr rusie, 1802, n" J. 
* Voir la Liberie dam Vecote el VEciila i/c Vciiiaiii 
/'olkuiii, du cnnito Tolstoi (Savinc, tdileurji 
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III. « Nous n'admettons pas la defi- 
nition que donne de rinstruclion le 
journal de Yasnaia Poliana'. 

IV. « Nous croyons que les ecoles no 
peuvont pas el ne doivent pas echapper 
aux conditions hisloriques. 

V. « Nous croyons que les ecoles 
conLemporaines repondeni beaucoup 
plus slrictementaux necessltesconlem- 
poraines que les ecoles du moyen ag'e. 

VI. ' Nous estimons que notre edu- 
cation est, non pernit-ieuse niais salu- 
taire. 

VII. « Nous croyons, enfin, que I'or- 
ganisation de I'ecole de Yasnaia Poliana 
contredit les convictions du redacleur 
du journal de Yasnaia Poliana. » {Mes- 
sage)' russe, 1862, n° o, page 186.) 

' Journal de peilagoeie fondB par 1e comte Leon 
TolsLoi dnns son ilomaine de Yosnafa I'oliana (gouver- 
ncment 'le TouIqi, oil it avail egnlemcnl creu uno 
fiule pour npplii]Lier ses llii-ories. 
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Avant de repondre a chacun de ccs 
points, nous essayerons de trouver la 
cause fondamentale du desaccord qui 
separe notre opinion de Topinion de 
M. Markov, laquelle a excite I'inlerfit 
du public tant peda^ogique que non- 
pedagogique. 

Celte cause se trouve dans I'inconi- 
pl^te exposition de nos idees, quo nous 
t^cherons de completer, et dans la 
facon inexacte et Insuffisanle dont 
M. Markov et en general le public ont 
compris nos theories, que nous t^che- 
rons d'expliquer. II est evident que le 
disaccord provient d'une diversite de 
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vues siir la maniere d'enlendre, el, par 
suite, dedelinir rinstriictionelle-meme 
— M. Markov dit : Nous ne soinmes 
pas d'accord avec le journal de Yasnaia 
PolianasurladefiDitionderinstruction. 
Mais 11 ne refute pas notre definition ; 
el il expose la sienne. La principale 
question est done celle-ci : est-ce la 
definition de M. Markov, est-(;e la notre 
qui est juste? 

Nous avons dit : ■ V instruction , daits 
son spns le/ilus general, quicomprend 
aussi ('education, est, a notre aois, 
cette action de I'homme qui a pour 
base le besoin de I'egalite et la loi iin- 
muable du moiwemenl en avant de 
I'imtruction ; >■ el nous avouons que 
ces mols, auxquels M. Markov prie le 
lecteur de prater une attention speciale, 
demandaient une explication pour la 
plus grande parlie du public et pour 
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M. Markov. Mais avant de donner ces 
explications, nous trouvons necessaire 
de rechercher pourquoi M. Markov et 
le public en general n'ont pas voulu 
comprendre celte definition et no Iiii 
ont pr6te aucune attention. 



Depiiis Hegel et le celebre aphorisme 
« CO qui est historique est rationnel, » 
on constate dans les discussions litle- 
niires et orales, siirlout c-hez nous, un 
Ires etrange tour de passe-passe intel- 
lectuel, qui s'appelle « I'evoluUoii his- 
lorique «. Vous diles, par exemple que 
I'homme a le droit d'etre libre, d'&tre 
juge seulement par les lois que lui- 
meme reconnait pour justes: inais re- 
volution historique repond que c'est 
I'histoire qui a elabore un certain mo- 
ment historique, etabli les conditions 
d'une certaine legislation historique et 
les rapporls liisloriques qui lient le 
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peuple a cette legislation. Vous dites 
que vouscroyezen Dieu: — revolution 
historique repond que c'est Thistoire 
qui elabore de certaines opinions reli- 
gieuses et les rapports qui attachent le 
peuple a ces opinions. Vous dUes que 
Vlliade est une tres belle epopee : — le 
point de vue historique repond que 
V J Hade n'estque Texpression de la cons- 
cience historique d'un peuple dans un 
certain moment historique. G'est ainsi 
quela theorie historique, nonseulement 
ne discutepas avec vous sur la question 
de savoir si la liberte est necessaire a 
rhomme, si Dieu existe ou non, si 
Vlliade est ou non une belle oeuvre, 
non seulement ne fait rien pour attein- 
dre cette liberte que vous desirez, pour 
vous persuader ou vous dissuader de 
Texistence de Dieu, ou de la beaute de 
Vlliade ;e\\e se borne a vous indiquer la 
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place qii'occupe dans I'histoire voire 
necessite inlime, votre amour de la 
verite ou de la beaule; il les reconnaU 
seulement, mais il les reconuali non 
point sous rimpulsion de la conscience 
immediate, mais par une serie de syl- 
logismes historiqiie. Dites que vous 
aimez ou croyez quelque chose, — I'evo- 
lution historique dit : aimez et croyez, 
voire amour el votre croyance oceupe- 
ront une place dans noire Evolution 
historique. Des siecles passeronl, et 
nous constaterons cette place que vous 
aurez occup^e dans I'histoire; mais 
sachez d'avance que ce que vous aimez 
n'est pas absolument excellent, el que 
ce que vous croyez n'est pas absolumeut 
juste. Done amusez-vous, enfants : 
votre amour et votre croyance trouve- 
ront leur place el leur application. II 
suffll d'accoler it n'imporle quelle no- 
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tion le mot « historique, » — el cette 
notion perd son sons vital et reel pour 
recevoir un sens arbitraire et sterile 
dans je ne sais quelle theorie historique 
arbitrairement composee. 

M. Markov dit : 

« — En tout, le but final est le resul- 
« tat de la vie entiere, la consequence 
« definitive de Taction des diverses 
a forces. Gette consequence, on ne pent 
« Tapercevoir qu'a la fin, et en atten- 
« dant, on n'en a pas besoin. Done la 
« pedagogic, elle aussi, a le droit de ne 
« point se proposer un but definitif, 
« elle a le droit de tendre a des buts 
« temporaires et limites qui ont pour 
« la vie une importance predomi- 
<( nante. » (Messager rtisse, n^ 5, 
page 153.) 

A son avis, chercher le criterium de 

la pedagogic est chose inutile. II suffit 

1. 
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de savoir que nous uous Irouvons dans 
des conditions hlsloriques, — et tout 
est bien. 

M. Marliov s'est approprit; eoinple- 
teinent revolution historique ; hii, 
comme la plupart des penseurs russes 
do noire lemps, possfede I'art d'ajouler 
a chaque plienomene de la vie la no- 
tion de Yhislorique, il sait dire beau- 
coup de choses scienlifiques et inge- 
nieuses suivant la Iheorie hislorique, 
pour chaque cas it lient un calembour 
historique on reserve. Dans notre pre- 
mier article, il etait dit que « I'inslruc- 
« tion a pour base le besoin de I'l^galite 
« et la loi du mouvement en avant de 
« I'instruflion ». Cette theorie, quoi- 
que I'ormulee sans arguments, expli- 
quail la cause du phenomene. On pou- 
vait refuser de I'admetlre el reclamer 
des arffunients; niais il n'y a (|ue la 
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llieorie historique seule qui puisse ne 
pas sentir la ne^cessit^ de chercher h^s 
causes d'un phenomene tel que Tins- 
Iruction. 

M. Markov dit : 

— « II est a souhaiter que le lecteur 
« s'arr6te sur ces mots avec une atten- 
« tion parliculiere. Pour moi, je n'y 
« voisqu'une explication sterile et for- 
ce cee, capable d'obscurcir le sens de 
« toutes les choses comprehensibles. 
« Que vient faire ici le besoin de Tega- 
« lile, rinstinct, et surtout pourquoi co 
« fatum^ la loi inconnue du mouve- 
« ment en avant, qui permet ceei, et 
« pascela? Qui Ta reconnu ou demon- 
« tr6? Si Ton recuse, comme le fait lo 
« comte Tolstoi, Tinfluence educative 
« de la generation adulte sur la jeune, 
« que signifie alors cette loi admirable? 
<c La mere aime son enfant, elle veut 
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« subveiiir k ses besoins, et avec dis- 
" oernement, sans I'intervention d'au- 
« cune loi mysterieuse, elle sent la 
" necessile de se plier a son intelligence 
« rudimentaire, de lui parler la langue 
n la plus simple. Non seulementellene 
" cherche pas a s'abaisscr au niveau 
" de son enfant, ce qui serait anlina- 
" turel au plus haul degre, mais au 

• contraire elle tend, de tout son pou- 
B voir, h lui transmeltre le tresor de 
« ses connaissances. Etc' est dans cette 
« transmission naturelle des acqujsi- 
" tions inlellectuelles d'une generation 
» <\ I'autre que consiste le mouvement 
« en avant de I'instruction, mouve- 
ment qui n'a nul besoin de nouvelles 
« lois speciales. Chaque siecle, dans le 
" tas commun, jette sa poignee,et plus 
" loin nous vivons, plus baut seleve 

• ce tas, plus liaut nous nous elevons 
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« avec lui. Tout cela est assez connu, 
« et je ne vois rien qui juslifie ce dOsir 
» d'(5branler une verite si logique et 
« hisloriquement evidente. » 

Voil^ le meilleur echaiitillon de la 
th^orie historique. Vous cherchez rex- 
plication d'un phenomene capital de la 
vie ; vous croyez avoir trouve la loi 
generale qui est la base de ce pheno- 
mene; vous croyez avoir trouve I'idf'al 
vers lequel I'humanite se precipite et 
le crit^rium de son aetivite, — on vous 
r^pond qu'il existe un tas qui s'^leve 
de si^cle en si^cle et que tout cela est 
assez connu. Esl-il bon qu'il s'eleve? 
Pourquoi s'6Ieve-t-il? — sur ces ques- 
tions on ne vous repond pas, et Ton 
setoniie encore que vous cherchiez a 
r^soudredes questions pareilles. 

Dans un auti'e passage, M. Markov 
dit, en defigurant nos paroles : 
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— n Chaque generation emp6che la 
■r nouvelle de se developper : plus on 
" avance, plus la reaction s'accentue. 
« Le merveilleux progres, on peut le 
" croire! Lorsque, fautede nous fier h 
« riiistoire, nous serious obliges d'ad- 
■I mettre la llieorie du journal de Yas- 
« naia Poliana , il nous faudrait alors 
« admettreque le mondeva periclitant, 
« et va periclitant par suite des reac- 
« tions de miile annees, et que sa mort 
(1 est aujourd'hui imminente a toute 
» heure. » (Page '15:2, ibid.) 

<i Un merveilleux progres...! » Non, 
cerles, ce n'est pas un progres merveil- 
leux, je n'ai jamais dit que cela. Je ne 
prone pas la religion du progres; en 
dehors de la foi, rien ne demonlre la 
necessile du progres. « Est-il possible 
que le monde ailie periclitant. et peri- 
clitant sans cesse? <i J'ai laclie deja de 
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ledemontrer, avec celte difference tou- 
tefois que ce n'est pas I'humanite lout 
entiere qui ptJriclite, iiiais cetle partie 
d'elle-m6me qui subit I'influence de cette 
instruction que defend M. Markov. 

Mais void oli se manifeste dans lout 
son eclat la theorie hisloriquedeM. Mar- 
kov. 

— I' Le journal de Yasnaia PoUana 
" est trouble par celle cireonstanco, 
" qu'aux differentes epoques on en- 
« seigne des choses differentes, pI de 
« differentes manieres. Les scolastiques 
(« enseignont ceci, Luther cela, Rous- 
« seau h sa maniere, Pestalozzi a la 
<( sienne. Le comte Tolstoi en deduit 
« rimpossibilite d'elablir le criteriuni 
« de la pedagogic, et sur ce fondement 
« il recuse la p^dagogie. Mais il me 
" semble a moi qu'il a lui-mSme indi- 
" que ce criteriuni n^cessaire en citant 
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n les oxemples ci-dessus. Le crit6riuin,-« 
( c'est qu'il faut enseigner conformfi: 
' raent a I'epoque. Luther a pu 6tre 1 
f< inaitre de lout un siecle parce qu'ifl 
II (5tait lui-meme une creation de so5( 
[( siecle, qu'il vivait de sa pensee etj 
;< suivaitson impulsion. Autrement,B 
(( grande influence eut ete, soil imp 
n sible, soil surnaliirelle; s'il neiitpa^ 
t ressemble ii ses comtemporains, 
n e6l disparu, inutile, comme un ph^ 
;i nomene incomprehensible et sans pK 
n fit poui' personne, — tel un etrangi 
II parmi un peuple dont il nc comprentl 
« m6me pas la langue. 

II Et de meme aussi pour Rousseau! 
I. et tout autre. 

li Rousseau a formula dans ses th6 
'• ries la haine vlgoureuse de son sidtjj 
•• pour le formalisme et I'liypocrisi^ 
• sa soif de simplicite cl de sinc^riW.] 



I,E PROGItlvS KT l,-|NSTIirCTriiX il 

« C'elait la line ri'aclion inOvilablo 
" contre les manieres de Versailles ; et 
« si Rousseau edi ele le seul a sontir 
« cela, on n'aurail pas vii le sii'cle du 
« romanlisme, ni les universelles len- 
« dances a reformer le penre humain, 
« ni la declaration des droits, ni les 
" Karl Moor', etc. Reprocher a Lutlier 
« et k Rousseau d'avoir, en lutlant 
« contre les reactions historiques, im- 
'i pose leurs theories au monde, c'est 
" reprocher a tout leur siecle I'illef^iti- 
<■ mite de ses tendaiu-es. On ne pent 
" imposer des theories a tout un siecle. 
" Mais je doute qu'on puisse aise- 
11 ment se debarrasser de la Iheorie du 
u comte Tolstoi. Je ne comprends pas 
" ce qui) attendrait de la pedagogie. II 
(• f st sans cesse a la recherche d'un but 

I Pri;ii.'i[)nl personnaee d^s Brhjioi'lf, de Schiller. 



Li 
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1 final, d'un cril^pium inebranlable, ( 
'c romme il n'en est point de lels, ileqj 
" concliil qu"il n'cn faiil aiicun. Maia 
" pourquoi ne se rappelle-t-il pas la via 
« d'un homnie isole, la sienno propre?. 
" 11 ne sail assurement point le bul 
« dernier de son existence, il ne sail 
« paste criterium philosophique com- 
" raun de son activite dans toules les 
« periodes de sa vie. Mais il vit cepen- 

- dant et il agit; et il vit, il agit uni- 
" quenienlparceque, dans son enfance, 
" il a eu un but, un criterium uniques, 

- dans sa jeunesse un autre, un autre 
■I encore aujourd'hui, elainsi de suite. 
.. II futsans doule ungarconnet tnrbu- 
" lent — la formule en est oonnue, — 
'. un jeune hoinme religieux, liberal el 
" poele, et au oours de la vie, un Ira- 
f vailleur tUiergique; chacune de ces 
>< dispusili'jns naturelles d'espril lui 
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« fit envisagerle monde differeninient, 
■ en altendre un autre et s"en inspirer. 
« Dansces perpetuelschangementsdes 
" points de vue consistent precisemenl 
« la richesse du developpement du 
< genre humain, son experience philo- 
• sophique, sa science de la vie. OCi 
« le con)te Tolstoi voil un reproche 
« pour le genre hutnain el la pedago- 
« gie, leur contradiction avec eux- 
« mfimes, je vois un besoin, une loi 
€ naturelle et m6me un merile. • 
(Pages 139-160, ibid.) 

Que de clioses, semble-l-il, dites sen- 
sement, que de science, et quelles se- 
reines vues historiques sur tout ! Tu te 
trouves hisse sur je ne sais quelle tri- 
bune imaginaire, et au-dessous de toi 
agissent et Rousseau, el Schiller, et 
Luther, et la Revolution francaise; de 
la liauleur hislorique tu approuves ou 
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desapprouves les evenements histori- 
ques, el lu les disposes dans des cadres 
historiques. Non seulement chacun des 
personnages historiques se meut \k 
dedans quelque part, soumis aux im- 
muables lois historiques que nouscon- 
naissons, mais personne n'a de but 
final ni ne peul en avoir, — il n'y a la 
qu'uiie pure evolution liistorique ! Mais 
ce n'est pas du tout cela que nous de- 
mandons; nous tachons seulement de 
trouver cette loi intellectuelle gen^rale 
qui regit I'activite de I'homme dans 
I'instruction et qui, par suite, pourrail 
servir de eriterium regulateur a I'action 
hurnaine en mati^re d'instruction. Et 
voici que revolution liistorique se borne 
h repondre a tous nos essais que Rous- 
seau et Luther ont et^ des creations de 
leur epoque. Nous eherchons ce principe 
elernel qui s'esl nianifeste en eux, et 



i 
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Ton vient nous parler de la forme sous 
laquelle ce principe s'est manifesle. On 
nous dit que le crilerium consisle uni- 
quement a enseigner conformemenl 
aux n4cessUes de repoque. et Ton 
ajoute que cela est tr^s simple. Ensei- 
gner conformemenl aux dogmes de la 
religion chretienne ou mahometane, 
cela, je le comprends ; mais enseigner 
conformemenl aux necessites de Tepo- 
que, — je ne comprends absolument 
pas un seul mot de cette phrase. Quellos 
sont ces n^cessites ? Qui les delerminera? 
Ou se manifesteront-elles ? Sans doule 
il est tres amusant de raisonner a tort 
et a Iravers sur les conditions histori- 
ques qui ont force Rousseau a s'expri- 
mer pr^cisement dans la forme dans 
laquelle il s'est exprime; mais deter- 
miner les conditions historiques sui- 
vant lesquelles un Rousseau futur 
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aurait a se manifester, c'est chose im- 
possible. Je comprends pourquoi RousJ 
seau s"est emporle contre I'iiypocrisie dq 
son temps, mais je ne comprends 
solument pas pourquoi il a surgi, i 
pourquoi il a decouvert de grandei 
Veritas. Rousseau et les conditions dfl 
son epoque ne m'interessent pa 
qui seul ni'inleresse, ce sont les id^ 
iju'il a formulees; et sa pens^e, c'est 
uniquement par la pensee que je peux 
la comprendre, et non point par des 
raisonnements sur la place qu'il a . 
ocjup^e dans riiistoire. 

Exprimer et determiner le criteriuit 
de la pedagogie, telle etait mon amW-fl 
tion. Mais la theorie de I'evolutiou hifr 
torique, refusant de me suivre sur t 
terrain, repond que LutheretRousseatfi 
ont lit^ il leur place (commes'ilsavaienR 
|)U ue pas ^Ire I'l leur place), qu'il y aj 
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diff^rentes ecoles (comme si nous ne le 
savions pas), et que chaque ecole ajoute 
un grain ^cemysterieux las historique. 
La theorie historique peut inspirer 
force dissertations int^ressantes, quand 
on n'a rien de mieux h faire, elle peut 
expliquer ce que tout le monde sail ; 
mais quant k dire un mot qui serve de 
base a la realite, elle en est incapable. 
Ou, si elle ditquelque chose, ce sera, par 
exemple, qu'il faut enseigner confor- 
mement aux n^cessit^s de son epoque. 
Mais dites-nous quelles sent ces ne- 
(.■essites a Sizran, h Geneve, sur le 
Syr-Daria? Oil trouver I'expression de 
ces necessites? • Les nccessites de 
I'epoque... » Quelle epoque? Et si Ton 
entend parler de I'epoque historique, 
ce n'est que dans le moment actuel que 
Ton peut chercher I'epoque historique. 
L'un accepte les necessitesde I'an 182.j 



21 LE I'HtiGRKS i:;T L'l.NSTElUCTIO.N 

pour les necessites deTepoque actuelle; 
I'autre proclame les necessites du mois 
d'aotit 1862; pour le Iroisieme, les ne- 
cessites actuelles, ce sonl les necessites 
du moyen Age. Je le repute, si cette 
phrase : « enseignerconform^mentaux 
necessites de I'epoque, » a ete ecrite 
de propos delibere, cette phrase qui n'a 
pour nous pas le moindre sens, nous 
demandons qu'on nous montre ces 
necessites; ces necessites, nous le de- 
clarons dans toute la sincerite de noire 
(ime, nous desirerions les connaitre, et 
nous ne les connaissons pas. 

Nous pourrions donner encore beau- 
coup d'exemplesde la theoriehistoriquo 
de M. Markov, en citanl le Triohmi 
et le Quadricium de Gassiodore et de 
Foma Akvinski , ei Shakespeare , et 
Hamlet, et disserter longuemenl et 
agreablement sur ce point; mais nous 
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ne Irouverions pas 1^ une reponse a 
nos questions, et c'est pourquoi nous 
nous bornerons k expliquer les causes 
de rimpuissance de la theorie histori- 
que dans les questions philosophiqucs. 



2 



IV 



Cetle cause, la voici : Lps adeples 
la Iheorie historique ont pretendu q^ 
la pensee abstraite, qu'ils fl^trisM 
volontiersdunomde " metaphysiqiK 
est sterile des qu'elle est contraire ; 
conditions historiques, c'est-a-dire,p 
parler plus simplemenl, aux doctri^ 
r^gnantes; que cette pensee est mfii 
inutile, puisque la loi generate 
decouverte qui preside au mouvem*^ 
en avanl du genre humain, et ce, sa^ 
la participation de la pensee conti 
aux doctrines r6gnantes. Cette pr^lfi 
due loi fie I'liunianitu s'appelle ]$Pl^ 
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gres. Toute I'origine, non sculement 
de notre disaccord avec M. Markov, 
mais du parfait dedain pour nos argu- 
ments auxquels on ne prend m6me 
pas la peine de repondre, vient de ce 
que M. Markov croit au progres, et que 
je ne partage pas, moi, celte croyance. 

Mais qu'est-ce done que celte notion 
du progres, et la croyance en lui? 

L'idee fondamenlale du progres et 
son expression se formuleront ainsi : 
a Le genre humain se modifie perpe- 
« tuellement, 11 traverse le passe en 
« retenant de lui des oeuvres ^bauchees 
« et des traditions. » Au figure, ce 
thangement dans les rapports humains, 
nous I'appelons mouvement ; nous 
appelons mouvement en arr'tere le 
ehangement passe, et mouvement en 
avant le changement futur. En gene- 
ral, nous disons au figure que I'huma- 
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niLe se meul en avant. Quoique expu 
qu^e peu clairement, dans le 
figure , cette these est indubitably 
Mais a cetle these indubitable, cea 
qui croienL au progres et au d^velflS 
pcment liistorique en ajouient 
autre, celle-lit ind^monlreo : a savti| 
queleg'enrebumain jouissait, au I 
passe, d'une prosperite moindre, d'ai 
lant moindre en remontant plus ha^ 
d'autant plus grande en s'avancanti^ 
vantage. On conclut de la que, 
line activite feconde, il est n^cessj 
d'agir conform^nieni aux seules c 
lions historiques ; el qu'en vertu ) 
loi du progres, loule action lusloiiijj 
aecroitra la prospfirile commune, ©"a 
a-dire que lout sera bien, etque t 
les lenlatives pour arr^ter ou m6i^ 
entraver le mouvemenl de I'histofl 
sunt iinililes. Celte conclusion est ilfi 
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gitime, parce que la seconde these, 
— I'amelioration constante du j^enre 
humain dans la voie du progres, — 
n'est pas demontree et qu'elie est 
fausse. 

Dans toute I'humanite, depuis un 
temps immemorial, le progrfes se ma- 
nifeste, dit rhistorien qui croit au pro- 
gres et demontre sa these en comparant, 
par example, I'Angleterre de I680 avec 
I'Angleterre de nos jours. Mais pflt-on 
mfeme d^monlrer, par la comparaison 
de la Russie, I'ltalie, la France de nos 
jours avec la Rome ancienne, la Grece, 
Carthage, etc., que les peoples mo- 
dernes sont plus heureux que les peo- 
ples aneiens , reste un ph^nomene 
incomprehensible qui me stup^fie tou- 
. jours : on deduit une loi g^nerale pour 
I'humanite entiere de la comparaison 
d'une seule parlie, et infime, de I'Eu- 
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rope dans le passe el le present. 
progres esl la loi commune de I'hur 
nile, disent-ils, en exceptant seulemen 
I'Asie, I'Afrique, TAmdrique, I'Austrt 
lie, en exceptant un milliard de gens^ 
Nous avons constate ia loi du progrfis 
dans le duche de Hohenzollern-Stg- 
maringen, qui comple 3,00(J liabitants. 
Nous connaissons la Chine, qui ren- 
ferme 200 millions d'habilants et qui 
refute toute notre theorie du progres; 
et nous ne doutons pas un instant que 
le progres est !a loig^nerale de I'huma- 
nite tout entiere;qiie nous, qui crayons 
au progres, nous avons raison, tandis 
que ceux qui n'y croienl pas onl tort; 
el nous allons, a coups de canon et do 
fusil, inculquer aux Chinois I'idee du 
progres. 

Mais le bon sens me dit que si la plus 
grande parlie du genre liumaiu, si 
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rOrient entiei* ne confirme pas la loi 
duprogi-es, maisau conlraire la refute, 
cette loi n'existe pas pour toule I'huma- 
nite, et qu'il existe seulemeiit, dans 
line certaine parlie du genre humain, 
une croyance dans le progres. 

Moi, commetousceuxqui sonlaffran- 
c'his de la superstition du progres, je 
vois seulement que tout le genre hu- 
main vit, que les souvenirs du passe tan- 
tot s'avivent, tant6t disparaissent; que 
les oeuvres du passe servent souvent de 
fondement aux oeuvres nouvelles du pre- 
sent, souvent leur son tun obstacle; que 
la prosperite des gens lantoi s'augmente 
dans un certain lieu, dans une certaine 
classe, dans un certain sens, tantot va 
diminuant; que, malgre tout niondesir, 
je no puis trouver aucune loi generale 
dans la vie du genre humain. Quant a 
appliquer I'idee du progress I'histoire, 
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c'est aussi facile que de lui appliquer 
I'idee dii recuJ, ou touto auiro fantaisie 
historique. 

Je dirai plus : je no vois aucunf 
necessite dechercherdes loisf^enerales 
dans I'histoire, en laissant de c6te 
I'iin possibility de cette recherche. L'eter- 
nelle loi g^n^rale est ecrite dans I'ilme 
de chaque homme. La loi du progres 
ou du perfection n em ent est gravee 
dans lo cceur de chaque individu, et 
c'est par suite d'une erreur qu'elle 
s'ctend k Thistoire. A I'etai individuel, 
cette loi est feconde et accessible a cha- 
cun : etendue a I'histoire, elle devient 
un bavardage oiseux et vain, qui tend 
;\ Justifier toute absurdite ct tout fata- 
lisme. Le progres en general, le pro- 
gres de I'humanite tout entiere, est un 
fait indemontre etnegatif pour tous les 
peuples orientaux, et c'est pourquoi il 
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est aussi absurde de dire que le pro- 
gres est la loi de Thumanite, que de 
dire que tous les hommes sont blonds, 
excepte ceux qui sont bruns. 



Mais peuWtre n'avons-nous point 
deliiii le progres comme d'aucunsren- 
tendent. Nous essayons de I'envisager 
sous le point de vuele plus general et le 
plus ration nel.Peut-fetre le progres est- 
il une loi d^couverte seulement par les 
peuples de rEurope,mais une loi si ra- 
tionnelle qu'elledoitregir toute I'huma- 
nile. En ce sens, le progres est la voie que 
suit dans sa marche une cerlaine partie 
de I'humanite, el que celle portion dii 
genre humain reconnait uomnie la 
meilleure pour conduire au bonheur. 
C'est ainsi que Bokl en tend le progres 
de la civilisation europeenne, en com- 
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prenant, dans cette idee generale du 
progres, le progres social, economique, 
le progres des sciences, des arts, des 
metiers et surtout des inventions, la 
poudre, rimprimerie, lesvoiesde com- 
munication. 

Une pareille definition du progres 
est claire et accessible ; mais involon- 
tairement des questions se posent. 

La premiere est celle-ci : « Qui est-ce 
« qui a decide que ce progres mene au 
« bonheur? » Pour admettre cette th^o- 
rie,il faudraitqu'ellefutproclamee, non 
point par quelques-uns, appartenant 
a laclasse exclusive des historiens, des 
penseurs et des journalistes, mais par la 
masse entiere du peuple, soumise a 
Taction du progres, etqui reconnaitrait 
que le progres conduit au bonheur. 

Voici la deuxieme question : « Que 
faut-il entendre par le bonheur? est-ce 
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ramelioration desvoiesde transport, 1 
propagation de rimprimerie, i'eclaH 
rage des rues par le gaz, la multiplic 
tion des maisons d'assistance, etc., oa 
]a richesse primitive de la nature, '. 
Ibrfits, le gibier, les poissons, le devfy 
loppement de la vigueur physique, } 
puret^ des mo?urs, etc.? Le genre \in 
main vit simultan^ment par de si divert 
et multiples ootids de son Sire, qu'il esd 
impossible de determiner le degre da 
sa prosperite dansune ceptiiineepoque,i 
impossible de le determiner pour ui^ 
liomme.L'un nevolt que le progrfes deS 
I'arljl'autre, queleprogrSsde la vertuj 
le troisieme, que le progres des commo^ 
dites materielles, le quatrieme, que I^ 
progres de la force physique, le i 
quieme, que celui de I'organisaliori 
soeiale. le sixieme, que celui de 
science, le seplJeme, qiif celui de la^ 
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frateniiLe, de ri'galite, de la liberie; lo 
huitifeme, en fait de progres, n'o^iinol 
que I'eclairage au gaz et la marhine a 
coudi'e. Et rhommequi envisagera im- 
partialement loules les faces de la vie 
du genre humain, trouvera toujours 
que tout progres d'un cote s'achele par 
quelque recul del'autre. Les plus cons- 
ciencioux acteurs poliliques, qui onl eu 
foi dans le progres de I'^gnlite ot de la 
liberte, n'ont-ilspasreconnu, no recon- 
naissent-ils pas tous les jours quedans 
I'ancienne Grece el a Rome, la liberie, 
I'egalit^ ^taient plus grandes que dans 
la nouvelle Anglelerre avec ses guerres 
de la Chine et de I'lnde, la nouvelle 
France avec ses deux Uonaparle, et 
m6me la nouvelle Amerique avec ses 
horribles luttes pour le droit d'escla- 
vage? Les plus consciencieux parmi 
ceux qui croient au progr6s de I'art ue 
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reconnaissent-ils pas que notre lerapi 
n'a point de Phidias, do Raphael, A'Ho\ 
mere? Les plus ardenls tenants du 
progres economique no proclament-ila 
pas la n^cessite de defendre au peupl^ 
ouvrier d'engendrer, afin de pouvoir 
nourrir la population existanle? 

Done, r^pondant aux deux question: 
pos6es par moi, je dis : qu'on pottg 
rait admettre que le progres m^ne 9m 
bonheur, seulement si, en premier He 
le peuple entier, soumis ^ Taction ) 
progres, reconnaissaitcetteaction i 
bonne el salutaire : or aujourd'huq 
dans les neuf dixiemes du peuple, dq 
peuple proprement dit, des ouvrien 
nous voyons toujours le contraire; 
si, en second lieu, on di^niontrail qd 
le progres mene au perfeclionnema 
de tons les c6t6s de la vie humaine, ( 
que, consideredans son ensemble, 
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influence ait pour consequence dcrniero 
de faire predoininer Ics coles bons el 
salutaires sur les mauvais el les pcrni- 
eieux. Le'peuple, — c'esl-A-dire la masse 
de rhunianile, les neuf dixiemes des 
Iiommes, — regimbe centre le progres 
et non seulement il n'en veil pas I'uti- 
lil6, mais il en proclame positivement 
et judicieusement les liicheux rcsul- 
tats. Quant aux conclusions des histo- 
riens, comme Machiavel (celui que cite 
M. Markov pour prouver la force de 
I'education anglaise), qui s'imaginent 
avoir examine la vie humaine sous 
toutes ses faces et, sur cet examen, onl 
decide que le progres a fait plus de 
bien quede mal, ces conclusions, nous 
ne pouvons les accepter, parce qu'elles 
ne reposenl sur rien. Pour un jugc 
consciencieux et impartial, ces conclu- 
sions, malgr6 le but coniraire de leurs 
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auleurs, prouveni manifeslemenl que 
le prog^res a fail plus de raal que de 
bien au peuple, c'est-a-dire a la grande 
rnajorite des hommes, sans parler de 
I'Etat. Jc prie le lecteur s6rieux de lire 
en enlier le troisieme chapitre de la 
premiere partiede I'HistoiredeMachia- 
vel. La conclusion est formulee hardi- 
irir>nl et neltement : mais sur quoi 
repose-t-elle ? Un homme sain d'esprit 
et qui n'est point fanatise par la reli- 
gion du progres ne comprend absolu- 
ment rien a ces choses. 
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Void les seuls faits notables : 

1^ La population s'est accrue; elle 
s'est accrue a un tel point, que la theo- 
rie de Malthus est devenue n^cessaire ; 

2^ On n'avait pas d'armee; elle est 
aujourd'hui considerable ; de meme 
pour la marine ; 

3° Le nombre des petits proprietaires 
terriens a diminue ; 

4° Les villes ont attire dans leurs 
murs la plus grande partie de la popu- 
lation ; 

3*^ Les for6ts ont et^ coupees, la terre 
s'est d^couverte ; 

6° Le salaire a plus que double ; mais 
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tout a augments de prix et les com- 
modit^s de la vie ont diminue ; 

7°L'imp6t sur les pauvres a decuple. 
On compte plus de journaux, les rues 
sont mieux eclairees, on bat moins les 
enfants et les femmes, et les dames 
anglaises ecrivont sans fautes d'or- 
thographe. 

Je prie le lecleur de lire ce troisieme 
chapitreavec unc attention scrupuleuse 
et de se rappeler ces simples fails : quo 
I'arm^e une fois augmentee ne pent 
plus 6tre reduite; que les forfits secu- 
laires une fois detruites ne peuvent 
plus Stre remplacdes ; que la popula- 
tion amollie par le bien-Stre ne peut 
jamais plus revenir a la simplicite pri- 
mitive et a la sobriete. Je prie le lecteur 
qui n'a pas la foi au progres, ou qui 
abjure cette foi pour un moment, je le 
prie de lire tout ce qui est eerit pour 
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demontrer I'utilite clu progres, et de se 
demander, mais en laissant absolu- 
ment de c6te sa foi, s'il y a vraiment 
la des preuves que le progres a fait aux 
homines plus de bien que de mal. A 
un Iiomme sans prevention, on ne peul 
pas demontrer cela ; niais aux yeux 
dun homme prevenu, on peut appuyer 
do fails historiques n'importe quel pa- 
radoxe, de mSme que le paradoxe du 
progres. 

Quel etrange el incomprehensible 
phenomene ! La loi generale du mou- 
vement en avant n'existe pas, comme 
nous le prouvent les immobiles peuples 
d'Orient. Demontrerque les peuples de 
TEurope se meuvent sans cesse vers un 
bonhour loujours plus grand est chose 
impossible, et nul ne I'a jamais demon- 
tiv encore; et ce qu'il y a de plus 
reinaniuable, les neuf dixiemes de i*e 
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mfeme peuple d'Europe, qui est cens6 1 
Mneflcier du profjres, delestenl juste- ) 
ment le progr^s et eherchent de toulifS;»j 
leurs forces a r^agir contre lui; ce qui,! 
ne nous ump^che point de proclamer-j 
le progres de la civilisation comme un! 
bien indubitable. Quoique ce pheno^J 
mfene semble incomprehensible, il s'd- 
claircira pour nous si nous I'examinoBis'i 
sans parti pris. 

Seule, une infime partie de la sodi^ 
croitau progres, le pr6ne et lache d'en 
d^monlrer I'utililiS. L'autre partie, la-j 
plus grande, reagit contre lui et aeJ 
croit pas a son utilite. De la je conclUsI 
qu'il est un bien pour la plus petite j 
partie de la societe, mais un mal poupj 
la plus grande. Je cont-lus de la sortftj 
parce que tous les hommes, conscieni 
ment ou non, aspirent au bien et i 
d^tournent du mal. Apres avoir fop-1 
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mul6 cette conclusion, je la contWtlc 
par I'exp^rience. Quelle est cette mino- 
rity qui croit au progres? C"est ce qu'oii 
appelle la soci^t^ leltriie, les classes 
oisives, d'apres I'expression de Bokl. 
Quelle est cette grande niajoril*; qui ne 
croit pas au progrcs ? Cost ee qu'on 
appelle le peuple, 1(!S classes labo- 
rieuses. Les int^rfits do la sociOlii et du 
peuple sonl loujours opposes. Ce qui 
sert Tune nuit k I'autre. 

Dans la question du progn\s, ma 
these se confirme, et je condus que le 
progre-s, plus il sert la societti, plus il 
nuit au peuple. En outre, ce syllogisme 
ni'explique absolument ce singulior 
pb^nomene en vertu duquel, bleu quo 
Iij proyres ne suit pas une loi gtinerale 
do I'huinanite, ([u'll n'achemine pas 
I'Europe versun bonheur toujours plus 
gr;iinl,que les neuf dixiinnes du peuple 
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luisoientcontraires, — il continue, lou- 
jours prone, k se propager de plus en 
plus. 

Ceux qui croient au progWis y croienl 
sincerement parco que leur croyance 
leur est profitable, el f'est pourquoi ils 
la proclament avec passion et acharne- 
menl. Je songe involoiitairement A la 
guerre de Chine, oil trois puissances 
voulaient sincerement, naivement, in- 
Iroduire la foi au progTt!s dans le Ce- 
leste Empire par le moyen de la poudro 
et des boulets. 



Mais ne me Iromperais-je point? 
Voyons en quoi le progr^s pent servir 
la society et nuire au peuple. Ici, en 
parlant de fails, je sens le besoin de 
laisspr de c6te I'Europe et de prendre 
poiip example la Russio, que je connais 
niieux. Quels sont chez nous ceux qui 
croient, quels sont ceux qui ne croieul 
pas au progr^s? Ceux qui y croient : 
la noblesse inslruite, la classe inslruite 
des marchands et celle des tohinov- 
niki ', les classes oisives, comme les 
appelle BokL.Ceux qui ne croienl pas 

' FoiictioDnaires. 
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au progres, et ses adversaires : les 
artisans, les ouvriers des fabriques, 
les paysans, les laboureurs etlesindus- 
triels, les gens occup^s d'un vrai travail 
physique, les classes laborieuses. En 
reflechissant bien sur cette difference, 
nous trouvons que plus rhomme tra- 
vaille, plus il est conservaleur, et que, 
moins il travaille, plus il est progres- 
siste. II n'y a personne de plus progres- 
siste qu'un fermier general, un ^cri- 
vain, des nobles, des 6tudiants, des 
tchinovniki sans place et les patrons 
de fabriques. II n'y a personne de 
moins progressiste que le moujik la- 
boureur. 

— « L'homme s'asservit les forces 
" dela nature; la parole, avee la rapi- 
'< dile d'une pens^e, se transmet d'un 
■' bout k I'autre de I'univers. Le temps 
€ est vaincu. » 
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Tout cela est parfait et saute aux 
yeux ; mais nous allons voir a qui en 
va le profit. Nous parlous du progres 
des t^legraphes electriques. II est evi- 
dent que le profit et Temploi du t61e- 
graphe sont Tapanage de la classe 
sup^rieure, la classe lettree. Mais le 
peuple, les neuf dixiemes, n'entend 
que le bruit des fils, et il est seulement 
g&ne par la loi severe sur la deteriora- 
tion des teiegraphes. 

Les fils transmettent instantanement 
ceci : « que la demande est plus forte 
€ sur telle denree, et qu'il faut en con- 
« sequence elever les prix, » ou ceci : 
« quemoi, une femmedepomeslchik*, 
<i habitant a Florence, je vais mieux, 
« Dieu merci, de mes nerfs, j'embrasse 
<< mon adorable mari et le prie de 

* Propri6taire terrien. 
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« m'envoyer au plus 16t 40,000 fr. » 
Sans se livrer a iine stalislique detaii- 
lee des depfiches lel^^raphiques, on 
pent etre absolument convaincu que 
tons les telej^rammes appartiennent 
uniquement a ce genre de correspon- 
dance donl je donne ici le modele. Un 
moujik de Yasnaia Poliana, du gouver- 
nement de Toula, ou n'importe quel 
moujik russe (il ne faut pas oublier que 
ce moujiks consliluent la masse entiere 
du peuple qu'on pretend faire benefi- 
cier du progres) n'a jamais envoye ni 
recu, et de longtemps encore n'en- 
verra ni ne recevra le moindre tele- 
gramme. Toutes les dep^cbes qui pas- 
sent, rapides, au-dessns de sa t6te, ne 
sauraienl augmenter son bonheur d'un 
grain de sable, parce que tout ce dont 
il a besoin, 11 ie recoit de son champ, 
de sa forSl, et qu'il demeiire egalement 
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indifferent au bon marche ou a la cherle 
du Sucre ou du colon, et a Tabaisse- 
ment du roi Olbon, et au discours pro- 
nonc63 par Napoleon III ou Palmerslon, 
et aux sentiments exprimes par la 
barinia qui ecrit de Florence. Toutos 
ces idees qui courenl par tout Tunivers 
avec la rapidite de la foudre, ni n aug- 
ment la force productive de son champ, 
ni ne diminuent la surveillance exercoe 
sur les forets des pomestchiks ou de la 
couronne, ni n'ajoutent a sa vigueur 
et a celle des siens dans leurs rudes 
travaux, ni ne lui donnent un travail- 
leur de plus. Toutes ces grandes idees 
n'aboutissent qu'^ troubler sa prospe- 
rity, et non point a Tassurer ou k Tac- 
croltre, et TinterSt qu'elles peuvent lui 
offrir est purement negatif. 

Mais pour les vrais croyants du pro- 
gres, lesfils telegraphiques ont procure 
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et procurent de grands avantages. Ces 
avanlages, je ne les nie pas ; je tache 
seulemenL rip prouverqu'ilnefaut point 
croire et faire croire aux autres que ce 
quiestavanlageux pour rnoi est aussi. 
pour tous les autres, le plus grand des 
biens. Gar il faut demontrer cela, ou, 
tout au raoins, attendre que tous les 
homines aiVnt reconnu pour un bien 
ce qui est avanlageux pour nous. Mais 
nous ne voyi.ns rien de tel dans I'asser- 
vissement dc i'espace et du temps par 
le moyen dr I 'electric! te. Nous voyons, 
au conlraiip. que les partisans du pro- 
gres raisoniu'iit a cet egard exactement 
commes(t«s vieux pomestchiks qui sent 
persuades (jne, pour les paysans, pour 
I'Etat et riiiiinanite enliere, rien n'est 
plus avantageux que le servage et le 
travail de la corvee, avec cette unique 
differfiice que I'opinion des pomest- 
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chiks regne depuis longtemps, et que 
celle des progressistes est encore de 
fralche date. 



VIII 

L'imprimerie, — tel est I'aulre Iheme 
favori et rebatlu des progress! stes. Sa 
propagation, et par suite celle de I'ecri- 
ture et de la lecture, on nous les donne 
toujours comme un indubitable bien- 
fait pour le peuple entier. Pourquoi en 
serait-il ainsi? L'imprimerie, I'ecrilure, 
la lecture et ce que nous appelons 
I'instruction, sont les superstitions fon- 
damentales du progres et c'est pour- 
qiini,dans cette question, jeprie speeia- 
iGiiirnl le lecleur de rejeter sincerement 
tout parti pris et de se demander sin- 
cerement pourquoi en serait-il ainsi 
et pourquoi celte instruction que nous. 
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la minority, nous considerons .comme 
un bienfait, et cette imprimerie, cette 
6criture, cette lecture que, dans ces 
vues, nous voudrions r(5pandre, pour- 
quoi seraient-elles un bienfait pour la 
majoril.', pour le peuple? Nous avons 
dit d(5ja * pourquoi cctle instruction 
que nous possedons ne saurait, par sa 
nature, etre un bienfait pour le peuple. 
Nous allons parler maintenant de Tim- 
primerie exclusivement. 

Pour moi, 11 est evident que la mul- 
tiplication des journaux et des livres, 
le grand et continu progres de Timpri- 
merie, ont ete choses avantageuses pour 
les ecrivains, journalistes, editeurs, 
correcteurset compositeurs. De grandes 
sommes ont, par des voies indirectes, 
passe des mains du peuple entre les 



* Voir L(i Libcrti^ dima iecol 
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mains do tous ces gens. L'imprimerie 
est |)niir eux d'un si grand avantage, 
qu'ils iniaginent , pour accroltre le 
noiiilifi' (]us lecteurs, lous les moyens 
possihies : des vers, des nouvelles, des 
sraiidiiles, des cancans, des pol^miques, 
di's iirirnes, des prix, des soci^t^s de 
ii'i-hiiv i4 d'ecrilure, la propagation de 
li\ivs rl la creation d'^coles pour aug- 
iiiriilii' la quantite des lettres. Aucun 
h-avail iii> rapporte aussi aisement que 
Ic l!a\.iil littoraire.Nul profit n'esl aussi 
i^rainl i|(icle profit litt^raire. Lenombre 
lies lra\ailleurs litt^raires va tous les 
jniirs I'ti augmentant. La frivolity et la 
niilliir' lie la litt^rature s'accentuenl 
|ii'(i|ini-iinniiellenicnt ii raccroissement 
di' s.> niuiines. Mais lorsque se multi- 
pliiMii li\i-i.'s el journaux, lorsque la lit- 
li'nilinv t'st d'un si bon rapport, c'est 
<li.iiic i]u'olle est necessaire, nie diront 
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des nai'fs. Les monopoles sont done 
necessaires, du moment qu'ils sont tres 
productifs? r6pondrai-je. Le succes de 
la litterature prouverait qu'elle repond 
aux besoins du peuple, soulenient si le 
peuple tout enlier s'y interessait; mais 
il n'y a rien de lei ici, non plus que 
pour les monopoles. La litterature, de 
m6me que les monopoles, n'est pas 
autre chose qu'une exploitation habile, 
avantageuse pour les seuls inleresses, 
et d^savantageuse pour le peuple. II y 
a le Contemporain^ il y a la Parole 
contemporaine y il y a les Chroniqiies 
conteniporaines ^ il y a la Parole liusse^ 
le Monde Russe^ le Messager liiissc, le 
Temps^ Notre Temps^ YAigle^ VFAoile^ 
la Lecture populaire et les Lectures 
pour le peuple^ et tons ces journaux 
croient fermement transmettre de cer- 
taines ideas et de certaines tendances. 



;iH l,K I'llnCllKS ET L'lNSTRUCTlOS 

II y ;i Ics iL'ini'es de Pouchkine, Gogol, 
Toiir-iKMiiev, Derjavine. Et tous ces 
Juiiriiiiiix. Iniiles ces oeuvres, nialgre 
loiii' ancifiiiiete, ne sont nullement 
iiet-oss^ii-es iiu peuple, ne lui sontd'au- 



cunG iiiilili 


. J'ai par]6 deja de mes 


PSSiiis I'll \'l 


i- d'inculquer noire litl6ra- 


Inn- nil |n'i 


ple. Je me suis convaincu, 


coiiiiiii' v\i: 


■nil peut s'en convaincre, 


c|u'il r.'iti.li' 


ii, pour que I'homme du 


li,'II|ilr nis,~ 


[jilt gouter la lecture de 


. Doris lIu, 


iiinov », de Pouchkine, ou 


i'liiskiiiv ill 


Soloviev, il faudrait que 


Cfl lioiiillir 


ressSt d'etre ee qu'il esl, 


i-Vsl-ii-ilirv 


itn homme independant, 


i|iii sniiskii 


il ses besoins humains. 


Noliv lilli'i 


(lure ne s'applique et ne 


s'apiili,|uri-; 


Jamais au peuple : j'espere 


(]im Ics |„'r 


■^nnnes qui connaissenl le 


pfUiple ft 1; 


Iitl6rature n"en douleront 


lK,vAlnr>,i 


hi bienfait le peuple re?oit- 



d 



I.K PUOCnGS KT LlNSTBlCTrcO' M 

il de la litleralure? Des bibles et des 
calendriers ecclesiastiques, le peuple 
u'en a pas jusqu'a present; niais Ics 
autres livres qui lui tombent dans les 
mains, ne servent qu'a convaincre a ses 
yeux leurs auteurs de stupidite et de 
nullity. L'argeni et le travail se depen- 
sent en pure perle; mais les avantaj^es 
de rimprimerie — depuis bien long- 
temps dej& — nous ne les voyons pas 
pour le peuple. Le peuple n'apprend et 
n'a jamais appris dans les livres, ni a 
labourer, ni a faire le kvas', ni a tres- 
ser les lapti% ni it ^quarrir les poutres, 
ni a chanter, ni m6me k prier Dion. 
Tout juge impartial, et qui n'es1 point 
influence par la foi du progres, recoii- 
naitra que I'imprimerie n'a appuriO 
aucun bienfait au peuple. 

' Espece de cidre. 
' Chaussures de tille. 
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Mais ses inconvenienls sautent aux 
yeux a plus d'un. Un observateur cons- 
cieiicieux, M. Dai, a public ses observa- 
tions relatives a I'influenee de I'ecriture 
et de la lecture sur le peuple. II a de- 
clar<5 que I'^riture et la lecture perver- 
lissent ies gens du peuple. Les croyants 
dii progres ftrent pleuvoir sur I'obser- 
vateur des clameurs furieuses : on de- 
cida que I'ecriture et la lecture n'etaient 
pernicieuses qu'a I'etat d'exception, et 
que leurs inconvenients disparaltraient 
lorsqu'elles seraient devenues la r6gle 
generale. Cette hypothfese peut 6tre 
ingeiiieuse, mais ce n'est qu'une hypo- 
these. Le fait subsiste, un fait que mes 
propres observations ont constats, et 
que conflrmeront tous ceux qui sont en 
relations directes avec le peuple, tels 
que les marchands, les bourgeois, les 
popes et les paysans eux-mSmes. 
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Mais peul-etre, tout en reconnaissant 
la justesse de mes arguments, dira-t-on 
que le progres de rimprimerie, sans 
procurer un avanlage direct au peuple, 
contribue n^anmoins k son bonheur, 
en adoucissant les mceurs de la sociele ; 
que la solution du problfeme du ser- 
vage, par exemple, n'esl que le r^sultat 
du progres de I'imprimerie. 

A cela je repondrai qu'il faudrait 
encore demontrer que les mceurs de la 
soeiete se sont adoucies en effet; que 
moi personnellement je ne le vois pas 
et ne juge pas necessaire de le croire 
sur parole. Par exemple, je ne trouve 
pas que les rapports de fabricant a 
ouvrier soient plus humains que ne 
I'etaient les rapports de pomeslchik d 
serf. 

G'est la, il est vrai, mon opinion per- 
sounelle, el qui ne pent servir de 
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preuve. Mais la principale objection 
que j'adresse k cet argument, c'est que, 
prenant pr^cis^ment pour exemple 
raffranchissement des serfs, je ne vois 
pas en quoi I'imprimerie aurait con- 
tribu^ k ce resultat. Si le gouverne- 
ment n'eilt pas dit, dans cette affaire, 
son mot d^cisif, rimprimerie edt, sans 
nul doute, r^solu la question tout au- 
trement. Nous avons vu que la plupart 
des journaux demandaient I'affranchis- 
sement sans la terre, et appuyaient 
cette motion d'arguments lout aussi 
raisonnables, spirituels, piquants. 

Le progr6s de I'imprimerie, conime 
des t^l^graphes 61ectriques, est ie mo- 
nopole d'une certaine classe do la so- 
ciete, avantageux aux seuls membres 
de L-ette classe, qui, par le mot progres, 
enlendent leur int§r6t personnel et, 
partant, un inter6t contraire a I'iateret 
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du peuple. II m'est agr^able de lire les 
journaux dans mes moments perdus, 
je m'interesse m6me a Othon, le roi de 
Grece ; il m'est agreable d'ecrire et de 
publier un article et d'en recevoir sa- 
laire et renom ; il m'est agreable d'avoir, 
par telegramme, des nouvelles de la 
sante de ma soeur, et de savoir au juste 
quel prix je dois attendre de mon ble. 
Dans Tun et Tautre cas, il n'y a rien 
de pernicieux dans les plaisirs que 
j'eprouve, et dans mon desir de voir 
les plaisirs de ce genre devenir de plus 
en plus faciles a gouter; mais il est 
absolument injuste de croire que mes 
plaisirs se traduisent par un accroisse- 
ment de bonheur pour tout le genre 
humain. Gette idee est aussi fausse que 
celle du rentier ou du pomestchik qui, 
en recevant sans travail des rentes con- 
siderables, s'imagine faire le bonheur 
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du genre humain parce qu'il encou- 
rage Tart et, par son luxe, donne du 
travail A plusieurs hommes. Je pric 
1ft lecfeur de remarqiipr qu'Hom6re, 
Socrate, Aristote, les li^gendes allo- 
mandes, les chansons populaires et 
enlin rei)opeft I'usse n'onl pns en liesnin 
tie rinipriinerie poui- (Icnu'iuvr I'-ler- 
iiels. 
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Quant h la vapeur, aux chemins de 
fer, aux bateaux k vapeur si vant^s, et 
aux machines en general, nous ne par- 
lerons point des resultats qui decoule- 
ront par la suite de ces inventions d'a- 
pres les theories opposees entre elles de 
Teconomie politique. Nous allons exa- 
miner simplement les avantages qu'a 
procures et procure la vapeur k la 
masse du peuple. 

Je vois un moujik de Toula, que je 
connais tresbien. Ce moujik n'a nulle- 
ment besoin de voies rapides de Toula 
a Moscou, sur le Rhin, k Paris et re- 
tour. La possibilite de pareils voyages 
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n'ajouterien a son bonheur. A tous ses 
besoios il satiafait par son travail, et, 
depuis sa nourriture et ses vetements. 
il lire lout de lui-m6me : I'argent ne 
constitue pas pour lui une richesse. 
Gela est tellement vrai. que, lorsqu'ila 
de I'argent, il s'empresse de I'enfouir, 
et n'^prouve pas le moindre besoin d'en 
faire usage. Done, si les chemins de 
fer lui rendent plus accessibles les ob- 
jets de manufacture el de commerce, 
il y demeure absolument indifferent. 
II n'a pas besoin de tricots, ni de satin, 
ni de montre, ni de vin francais, ni de 
sardines. Tout ce qu'H lui faut, loul ce 
qui, a ses yeux, constitue la richesse et 
Taccroissement de son bien-6tre, c'est 
par son travail et sur sa terre qu'il le 
conquiert. Machiavel dit que, pour les 
classes ouvrieres, la meilleure mesure 
du bien-etre, c'est le taux dii salaire 
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qui la donne. Esl-il possible que nous 
aulres Busses nous voulions ignorer ii 
ce point, et ignorions en effel la situa- 
tion de notre pays, et que nous rOpO- 
tionsuneformuleaussiabsurdeetfausse 
pour nous? Est-il possible que tout 
Russe ne voie pas clairemenl que pour 
un travailleur russe, le salaire est un 
hasard, une exception sur laquelle on 
ne peul rien fonder? Tout Russe, dans 
la masse entiere du pcuple, (jualificra 
de riche, sans aucun doute, un moujik 
du steppe qui poss^dera dc vieilles 
meules de bl6 dans son aire, un mou- 
jik qui n'aura jamais vu de salaire, et 
qualifiera de pauvre, sans aucun doule, 
un moujik des environs de Moscou on 
chemise d'indienne et qui recoil cou- 
ramment un salaire assez (ileve. Non 
seulement la richesse , en Russie, ne 
peut se determiner par le laux du sa- 
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laire, mais on peut afflrmer hardiment 
([u'cii Russie I'apparition dusalaireest 

10 si^ne d'une diminution dans la ri- 
fhi'wseetle bien-6tre. Gette regie, nous, 
Hiissis. qui ^tudion-s notre pays, nous 
|niu\nns la verifier dans toule I'eten- 
due (le la Russie ; sans avoir besoin 
|iriiir cela de disserter sur la richesse 
liis iiutres Etats et de toute I'Europe, 
nulls pouvons et devons affirmer que 
puiir la Russie, c'est-i-dire pour la 
plus ^Tande partie du peuple russe, 
Iniii i|ue le taux du salaire puisse 6tre 
i-r^;ii(le comme la mesure du bien-6tre 
l;i sf'iiie apparition du salaire indique 
1,1 dinadence de la richesse publique. 

11 csl ('■vident que nous devons chercher 
d'aiilies regies que cellesque reconnalt 
rEiii'ijpe, tandis que c'esl I'^conomie 
pulitiiiue europeenne qui pretend nous 
inipuser ses lois. Pour la majority du 
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peuple russe, I'argent ne constitue pas 
la richesse, et rabaissement du prix 
des objets de I'industrie manufactu- 
riere n'augmente pas le bien-6tre. Par 
suite, les chemins de fer n'apportent 
aiici-iis bienfaits a la majorile du peu- 
ple (je priele lecteurde remarquerquo 
je parle iei de bienfaits au sens oil I'en- 
lend le peuple, et non point de cos 
bienfaits que le progres de la civilisa- 
tion prnlend imposer par la force). 

Au sons oil I'entend le peuple russo, 
I'augmentation du bien-6lre consiste 
dans I'augmentation des forces du sol, 
dans I'augmentation des bestiaux, dans 
I'augmentation du bl6 produit, et par 
suite, dans Tabaissement de son prix 
(je prie le lecteur de remarquer qu'au- 
L-un paysan ne se plaint jamais de voir 
diniinuer leprix du ble; seulement les 
economistes europeens lui font entre- 
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voir que le ble se vendra plus cher et 
qu'ainsi il lui sera plus facile d'acheter 
les objets manufactures; — ce n'est 
pas 1^ ce qu'il desire) ; dans Taugmen- 
tation du nombre de travailleurs (jamais 
le moujik ne se plaint qu'ilyait trop 
de bras chez lui) ; dans Taugmenta- 
tion des forets et des paturages, et dans 
r^loignement des seductions de la 
ville. 

Des lors, quels bienfaits procurent 
au paysan les chemins de fer? lis mul- 
tiplient les seductions, d^truisent les 
forets, accaparent les bras, augmentent 
le prix du bl^. Peut-6tre me suis-je 
tromp6 dans Tenum^ration des causes 
qui font quele peuple esttoujours hos- 
tile a retablissement des chemins de 
fer; peut-6tre en ai-je omis quelques- 
unes ; mais le fait indubitable de cette 
hostilite habituelle n'en subsiste pas 



LE PROGRES ET L'INSTRUCTION 71 

moins dans toute sa force. Le public 
ne se r^concilie avec les chemins de 
fer que dans la mesure ou il beneftcie 
lui-m6me de leurs avantages. Le vrai 
peuple, c'est-^-dire le peuple qui tra- 
vaille et vit une vie utile, et surtout le 
peuple laboureur, les neuf dixiemes du 
pays entier, en dehors desquels nul 
progres n'est possible, — le vrai peu- 
ple les voit d'un mauvais oeil. G*est 
ainsi que les croyants du progres, la 
plus petite partie de la societe, decla- 
rent que les chemins de fer accroissent 
le bien-6tre du peuple, tandis que la 
plus grande partie de la societe estime 
qu'ils le diminuent. 



Celte resistance du peiiple au progres, 
nous pourrions de meme la reconnaitre 
et I'expliquer dans chacune des mani- 
festations du progres ; mais nous nous 
bornerons aux exemples cit^s el nous 
essayerons de rtSpondre a la question 
qui se pose naturellement : cette resis- 
tance du peuple, faut-il la parlager? 

Vous dites , on nous dira, que les 
chemins de fer sont mal vus des mou- 
jiks laboureurs qui passentleur vie dans 
des izbas oii le four n'a pas de cheini- 
nee, qui, apres le travail de la charrue 
tressent eux-m6mes leurslapti et tissent 
leurs chemises, qui ne lisent jamais de 
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livres, qui changent de chemise a peine 
lino fois en quinzc jours, qui savent 
Thcure d'apres le soleil ou le chant du 
eoq, ctqui n'ont d'aulres Ixv^oins ciu'un 
travail de l)oto do somnio, lo dorinir, 
le manger et I'ivrognorie. 

— Co no sont pas dos homin(\^, mais 
des brutes, diront et ponseront los pro- 
grossistes. Et c'ost pounjuoi nous nous 
croyons en droit de nogligor lour opi- 
nion ot de faire pour eux co quo nous 
trouvons bon pour nous. 

Cost I'd une pensoe qui, memo lors- 
qu'on no la formule point, so trouvo 
toujours i\ la base des raisonnomonts 
des progressistos ; mais j'oslime que 
CCS hommes qu'on traite do sauvag(\s, 
et des genera lions enlionvs do cos 
hommes, sont los memos liommos ot 
apparliennent exaclemcnt a la memo 
humaniloquelosPalmorslon, h\s Olhon 
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les Bonaparte. J'estime que les gene- 
rations d'ouvriersont les monies facul- 
tes humaines, at surtout la fac-ulte de 
chercher ou est le mieux, comme le 
poisson cherche les endroits oil I'eau 
est plus profonde,' — que les genera- 
tions de lords, barons, prol'esseurs, 
banquiers, etu. 

Je suis encore raffenni dans cetle 
idee par la conviction oil je suis, con- 
viction peu importante sans doule, que 
les generations d'ouvriersrecelent plus 
de vigueur, plusde verile, plus de bion 
que les generations de barons, ban- 
quiers et professeurs; el surtout par 
cette simple observation que I'ouvrier 
raille ironiquement et spirituellement 
le barine, et se nioque de hii parce 
qu'il ignore ce que c'est que le soc, ce 
que c'est que le ble noir, ce que c'esl 
que le gruau, quand est-ce qu'on seme 
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ravoineo.u le sarrazin, comment recoil- 
naitre si une vache est pleine ou non, 
et parce que le bariiie vit toute sa vie 
sans rien faire, etc. De son cote, le ba- 
rine raille Touvrier et se moque de lui 
parce qu'il prononce a au lieu de e^ et 
que, les jours de fete, ils'enivrecomme 
une brute et ne sait pas Irouver son 
chemin. 

La meme observation me frappe, 
lorsque deux hommes, en se separant, 
tres sincerement se traitentTun Taulre 
d'imbeciles et de scelerats, et enwre 
plus lors du contact des peuples d'O- 
rient avec les peuples de TEurope. 
Lcs Indiens considerent les Anj^^lais 
coinme des barbares et des malfaiteurs , 
les Anglais en pensent autant des In- 
diens; les Japonais des Europeens; les 

* Par exemple : tabr (a toi). au lieu de M6e. 
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Europ^ens des Japonais ; m^me les 
peuples les plus avances, les Francais, 
trouvent les Allemands stupides ; Ics 
Alleniands trouvent les Francais fri- 
voles et sans cervelle. 

De toules ces observations je conclus 
que, si les progressistes regardent le 
people eomme n'ayant pas le droit de 
discerner ou est pour lui le bonheur, et 
si le peuple regarde les progressistes 
comme n'ayant souci que de leurs seuls 
interfits personnels, on ne peut, de ces 
opinions contraires, deduire qui a tort 
ou raison. Et c'esl pourquoi je dois me 
prononcer pour le peuple, par cette rai- 
son : 

1" Que le peuple est plus nombreux 
que la societe, et qu'il faut en conse- 
quence supposer que le peuple recele 
une plus grande partie de la verity ; 

2" Et surlout parce que le peuple, 



■^H" 



LE PROGRftS ET L'^STRUCTION 77 

sans la sociele des progressites, pour- 
rait vivre et satisfaire h tous ses be- 
soins humains, tels que travailler, 
s'amuser, aimer, penser et cr^er des 
oeuvres d'art {Vlliade^ les Chansons 
russes), tandis que les progressistes ne 
pourraient exister sans le peuple. 



XI 



Dernierement, nous avons lu This- 
toire de la civilisation d'Angleterre, do 
Bokl. Ge livre a eu un grand succes 
en Europe, co qui est Ires naturel, el 
un grand succes dans le monde lilte- 
rairo et scientiflque de la Russie, — ce 
queje no poux m'expliquer. Bokl ana- 
lyse los lois de la civilisation d'une 
maniere tres interessante, mais tout 
cet interSt est perdu pour moi et, co 
me semble, pour nous tous Russes qui 
n'avons aucun motif de supposer, ni 
quo nous autres Russes nous devions 
nocossairoment etre soumis a la memo 
loi du mouvomont on avant de la civi- 
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lisation qui regit les peuples d'Europe, 
ni que ce mouvement en avant soil un 
bienfait. II faudrait tout d'abord nous 
demontrer ceci et cela, a nous autres 
Russes. Nous, personnellement, par 
exemple, nous estinions que le mouve- 
ment'en avant de la civilisation est Tune 
despirescalamiles quipuissent frapper 
une certaine partie du genre humain, et 
ce mouvement lui-meme ne nous sem- 
ble pas inevitable. LYcrivain qui s'eleve 
avec tant dYiprete conlre des theses 
indemontrees, ne nous demontre pas 
lui-meme pourquoi tout Tinlerfit de 
rhistoire consiste a ses yeux dans le 
progres de la civilisation. Pour nous, 
au contraire, cet inter6t consiste dans 
le progres de la prosperite generale. 
Et, dans notre conviction, le progres 
du bien-6tre general, loin d'etre une 
consequence du progres de la civilisa- 



tion,enesLIa pliiparldii temps entrave. 
S'il L'>1 (]cs gens qui ])ensent le con- 
Iffiii'o, qii'ils en donnenl les preuves. 
Mais ces preuves, nous ne les Irouvons 
ni dans I'observalion immMiale des 
phenonienes de la vie, ni dans les livres 
des liisloriens, des philosophes, des 
publicisLes. Nous voyons, au conlraire, 
que ces geiis et M. Markov, dans leura 
argunienls conlre nous, admellent 
TidenLite dela prosperile generale ot de 
la civilisation comme uiio question re- 
solue a priori. 



XII 



Nous avons fait une digression assez 
longue et qui semblera peut-6tre etran- 
gere k notre sujet, a la seule tin d'ela- 
blir que nous ne croyons pas au pro- 
gres pour accroltre le bonheur de 
I'humanite, que nous n'avons aucun 
motif de croire en lui, et que nous 
cherchons et avons cherch6 dans notre 
premier essai un autre criterium de 
ce qui est bon et de ce qui est mauvais, 
en dehors de celui qui consiste h ad- 
mettre que tout ce qui est le progres 
est bon, et tout ce qui n'est pas le 
progres est mauvais. Apres avoir 
eclairci de la sorte le principal point, 



5. 
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j usque-la obscur, de notre desaccord 
avec M. Markov, nous pensons, avec la 
plus grande partie du public qui s'ap- 
pelle lettre, que les reponses aux diflfe- 
rents points de Tarticle du Messager 
russe deviennent pour nous faciles et 
simples. 

I. L' article du Messager russe pro- 
clame le droit d'une generation a inter- 
venir dans Teducation d'une autre sur 
ce fondement que cela est naturel^ et 
que chaque generation ajoute sa part 
dans le tas du progres. — Nous n'avons 
pas reconnu ni ne reconnaissons ce 
droit parce que, ne considerant point 
le progres comme un bienfait indubi- 
table, nous avons cherche a ce droit 
d'autres fondements et croyons les 
avoir trouves. S'il etait demon tre que 
nos fondements sont faux, nous ne 
saurions, memealors, admettre comme 



I.E PROGRfiS ET L'l.NSTRUr.TIoN 83 



iin fondement suffisant la oroyance au 
progress, pas plus que la croyance en 
Mahomet ou au Dalai-Lama. 

II. L'article du Messnger russe pro- 
clame le droit des classes superieures h. 
V intervenir dans I'instruction publique. 
— Nous croyons avoir, dans les pages 
precedentes , explique suffisamment 
pourquoi I'intervention de ccux qui 
croient au progres dans I'^ducation du 
peuple est injuste, mais avantageuse 
pour les classes superieures, et pour- 
quoi ils considercnt cetle injustice 
comme un droit, de m6me que jadis le 

servage. 

III. L'article du Mesmger rime pro- 
clame que les ecoles ne peuvent ni ne 
doivent se soustraire aux conditions 
historiques. — Nous croyons que ccs 
paroles n'ont pas de sens : 1" parce 
que rien, nien fait, ni meme en pen- 
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see, lie peul se prodiiire en dehors des 
coudilions hisloriques ; 2^ paree que, si 
ia deeouverte des lois qui out regi ct 
qui doiveut regir Tecole s'est, selon 
M. Markov, pix)duite en veiiu des con- 
ditions hisloriques, nous croyons que 
noire pensee, en deoouvranlceslois cer- 
laines, agil aussi sous Tinipulsion de 
circonslancos hisloriques, mais qu'il 
faut oonibaltre ou soulenir la pensee 
par hi pensee oUe-nieme, mais non 
poinl repondi^e par celle verile, que 

que nous vivons suivant des conditions 
hisloriques. 

IV. L'arlicle du Messayer ru^se es- 

linie que les eooles conleniporaines 

repondent plus oxa(*lcnienl aux neces- 

sites conleniporaines que les eooles du 

nioven acre. — Nous rcjirellons d'avoir 

donne lieu a M. Markov de nous lo 

donionlrer el nous rooonnaissons vo- 
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lontiers qu'en demontrant le contrairc 
nous avons cede a la coutume generale 
de plier les fails historiques a une idee 
preconcue. M. Markov a fait la memo 
chose, peut-etre avec plus de bonheur 
et d'abondance que nous. Nous ne vou- 
lons point approfondir et avouons fran- 
chement notre faute. En cette matiere 
on pent dire beaucoup sans persuader 
personne !... 

V. Uarticle du Messager rnsse trouve 
notre education salutaire, et non per- 
nicieuse, uniquemenl parce qu'elle 
prepare au progres, dans lequel il 
croit. Mais nous ne croyons pas au 
progres, et c'est 'pourquoi nous conti- 
nuons a trouver notre education perni- 
cieuse. 

YI. L'article du Messager russe es- 
time que la liberie absolue de Tedu- 
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cation est pernicieuse et impossible. 
Pernicieuse, parce que nous avons be- 
soin d'hommes de progres et non pas 
d'hommes simplement; et impossible, 
parce que nous avons des programmes 
prepares pour Teducation des hommes 
de progres, tandis que nous manquons 
de programmes pour Teducation des 
simples hommes. 

VII. L'auteur pense que Torganisa- 
tion de Tecole de Yasnaia Poliana con- 
Iredit les convictions du redacleur du 
journal de Yasnaia Poliana. — Sur ce 
point, qui ne touche que nous — nous 
sommes d accord, d'autant plus que 
M. Markov salt lui-meme combien est 
puissanteTinfluencedes conditions his- 
toriquos; il doit done savoir que Tecole 
de Yasnaia Poliana est soumise a Tac- 
tion de deux forces, a une theorie qu'il 
jugc excessive, et aux conditions his- 
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toriques, c'esl-a-dire reducation des 
instituteurs, les ressourcos, etc...; ol, 
malgre cela, Tecole a pii alteindre a 
un certain degre de liberie et. par suite, 
a une certaine superiorile siir d'aiitres 
ecoles. Mais qu'adviondrail-il si uies 
theories n'etaient point aussi excessives 
qu'elles le semblent a M. Markov? II 
dit que le succes de cette ecole tient a 
Tamour qui joint le nnaitre el 1 eleve. 
Mais cet amour n'est point le produit 
du hasard. Get amour ne pent nailre 
que la ou est la liberie. Dans toules les 
ecoles qui se sont fondees d'apres les 
idees du journal de Yasnaia Poliana, 
le meme phenomene s'esl repete : — 
rinslituteur se passionnait pour son 
eleve ; mais moi, je sais que ce meme 
instituteur, si parfail qu'on le suppose, 
n'eut pu se passionner pour une ecole 
oil Ton est assis sur des bancs, ou Ton 
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marche a la cloche et ou on donne les 
verges le samedi. 

VIIL Enfln, M. Markov n'admet pas 
la deflnilion qu'a donnee de Tinstruc- 
tion le journal de Yasnai'a Poliana. — 
Ici, nous sommes obliges de signaler 
une lacune. II me semble que M. Mar- 
kov n'eut fait que son devoir si, avant 
d'entreprendre tout examen, il se fut 
donne la peine de refuter notre defi- 
nition. Mais il n'en a rien fait, il ne Ta 
pas m6me examinee, et il a tout 
d'abord formule sa definition a lui — 
le progres, — et qu'il faut enseigner 
conformemeAt aux besoins de Tepoque. 
Tout ce que nous avons ecrit du pro- 
gres, nous ne Tavons ecrit que pour 
pousser les gens a la riposte. Autre- 
ment, on ne discute pas avec eux, on 
se borne i leur dire : pourquoi Tins- 
tinct, pourquoi le besoin d'egalite et 
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tout cet asseiribla^^^e do mots, quand on 
a le las sans cess(3 accru? 

Mais nous no croyons pasau proj^Tos, 
nous, el c'osl pourquoi nous no saurions 
nous con ton tor do ce las. El niomc si 
nous y croyions, nous dirions (Uicoro : 
bien, lo ))ut osl d'onsoignor confonno- 
mont aux bosoins do Topoque, d'ajoutor 
sa poignoo au las ; nous consontirions 
que ]a mere enseigne I'onfant, en 
essayant do lui Iransnietlro ce qu'ollo 
sail, comme In dit M. Markov. Mais 
pourquoi? domand(u*ais-jo, ol j'aurais 
le droit d'atlendro uno roponse. 
Uhommo respire, mais pourquoi? 
domando-jo. El Ton no mo ropond pas 
qu'il ros})iro parco qu'ii rospiro, on ro- 
pond qu'il rospiro pour so procurer 
Toxygono nocossain* el roj(?t(M' ](»s gaz 
inutiles. El jo doniando do nouveau 
pourquoi Toxygono^El lo pliysiologislo 



00 LE PROGUKS ET L'INSTRUCTION 



comprend la portee d'une question 
semblable, et il y repond : pour se pro- 
curer de la chaleur. — Pourquoi la 
chaleur? demande-je encore. Et ici ii 
repond ou essaye de repondre, et il 
cherche, et il sait bien que plus gene- 
rale sera la solution de ce probleme, 
plus elle sera grosse de corollaires. 

Mais nous demandons : pourquoi un 
homme en enseigne-t-il un autre? H 
semble qu'il n'y ait rien de plus inte- 
ressant pour un pedagogiste qu'une 
telle question. Et nous formulons uno 
reponse, fausse peut-6tre et sans preu- 
ves, mais question et reponse sont ca- 
tegoriques. M. Markov, lui (je ne m'en 
prends pas a lui, quiconque croit au 
progres repondra la m6me chose), non 
seulement il ne repond pas a notro 
({uostion, mais il n'est pas en etat do 

la coinprondre. Four lui, cotle question 
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n'exisle pas, c'est une simple objection 
a laquelle, en maniere de jeu, il prie 
le lecleur de prfiter une attention j)arli- 
culiere. 

Mais celle question el cette reponse, 
c'est le fond meme de tout co que j'ai 
dit, ecril et pense sur la pedagogue. El 
M. Markov, et le public qui parlage les 
YuesdeM. Markov,lesgensintelligents, 
lettres, habitues a raisonner... pourquoi 
tout d'un coup une i)areille absurdile 
dc leur pari? — Le j)rogr(\s ! — ... On 
prononce le mot />/w/?r,v, et aussitot 
Tabsurde apparail clair, el le clair 
apparail absurde. Je ne reconnaitrai 
pas rexcellence du progres taut qu'on 
ne me Taura pas demonlree ; el c'est 
pourquoi, en observant le pbenomene 
de rinstruction, j'estime necessaire 
d'en donner une definilion, el j(^ repele 
de nouveau, pour eclaircir ce qui a etc 
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dit : « L'instruction est cette action de 
« rhomme qui a pour base le besoin 
« de Tegalite et la loi immuable du 
« mouvement en avant de Tinstruc- 
« tion. » 



Xlll 



Comme nous I'avons doja dit, pour 
etudier les lois de Tinstruction, nous 
employons, non la methode metaphy- 
sique, mais la methode d'observation. 
Nous observons les phenomenes de 
rinstruction dans son sens le plus ge- 
neral, qui comprend aussi Teducation. 
Dans tout ph^nonaene d'instruclion 
nous distinguons deux agents : celui 
qui instruit, et celui qui s'instruil, 
rinstituteur et I'eleve. Pour etudier les 
phenomenes de Tinstruction telle que 
nous Tentendons, pour trouver sa de- 
finition et son criterium, il nous faut 
etudier tant Tun que Taulre de ces 
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deux agents, trouver la cause qui reu- 
nit leurs deux activites en un seul phe- 
nomene que Ton appelle instruction 
ou education. 

Examinons d'abord Factivite de celui 
qui s'instruit, et ses causes. L'activite 
de celui qui s'instruit, n'importe com- 
ment, ou et quoi qu'il apprenne (m6me 
s'il lit seul dans les livres) , consiste 
toujours et uniquement a s'assimiler 
la forme ou le fond de la pensee d'un 
homme ou d'hommes qu'il juge plus 
savants que lui. Des qu'il est, par le 
savoir, au niveau de ses instituleurs, 
des qu'il cesse de les juger plus sa- 
vants que lui-meme, alors, malgre lui, 
son activite instructionnelle cesse de 
s exercer; et aucunes conditions nepeu- 
vent le contraindre a Texercer encore. 
Un homme ne saurait apprendre d'un 
autre, quand celui qui apprend en sail 
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autant que celui qui ensoigno. Le 
maitre d*arilhm(5li({uo, s'il ne sail pas 
Talgebre , cosse n^ccssaireinent son 
cours d'arilhm(^4iquo , des quo son 
oleve s'est assimile completement la 
connaissance de rarilhni(Uiquo. 11 ^oni- 
ble superflu de demontrer quo, dos 
que les connaissances du maiiro oi do 
Tolove son I ogalos do part et d'aulro, 
ractivito instruclionnollo cosso Ibrco- 
ment de s'exerccr de pari ot d'aulro, 
et que des lors commonco uno nouvollc* 
aclivilo qui consiste on coci : on hion 
lo in6mo instiluteur ouvrira a Tolovo 
un nouvel horizon de connaissauoos 
familieros au maitre, mais inconnuos 
a Tolove, dans Tune ou I'aulrodes bran- 
ches de la scionco, el ronsoif>'nonionl so 
conlinuera jusqu'a oo (|uo 1 olevo soil a 
la hauteur du maiiro, oi soulement 
jusfjuo-la ; ou l)ion Tdlovo, ayaiU api)ris 
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rarithmetique aussi bien que le maitre, 
le quittera pour prendre le livre ou 
il etudiera Talgebro. Dans ce cas le 
livre, ou Tauteur du livre, apparait 
comnne un nouveau maitre, et ractivile 
instruclionnelle continuera a s'exercer 
jusqu'a ce que I'eleve en sache autant 
que le livre ou Tauteur du livre, ct 
seulement jusque-la. Et de nouveau 
Tactivite instruclionnelle cessera de 
s'exercer, le savoir etant egal des deux 
parts. 11 sennble superflu de d^montrer 
cette verity, qui pent se controler dans 
tous les cas d'instruction. 

De ces observations et considerations 
nous concluons que Tactivite instruc- 
tionnelle, considerec au seul point do 
vue de celui qui s'instruit, a pour fon- 
dement la tendance de celui qui s'ins- 
truit a egalcr en savoir celui qui ins- 
truit. Cette veritd so demontre par 
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cette seule observation, que, celte ega- 
lite obtenue, Tactivite elle-meme cesse 
aussitot et in^vitablement de s'exercer ; 
et aussi par cette autre observalioii 
plus simple encore, que tout enseigne- 
ment se propose d'obtenir plus ou 
moins vite cette egalit^. Toujours et 
partout, dans toute Thunianite, le bon 
ou le mauvais enseignement se carae- 
terise par la rapidite plus ou moins 
grande avec laquelle s'obtient Tegalite 
entre le maitre et Televe : plus elle est 
lente, plus mauvais est Tenseignoment ; 
plus elle esl rajnde, mcilleur il est. 

Cette verite est si simple et si ovi- 
dente, qu'elle n'a pas besoin de demons- 
tration, Mais il est necessaire de reclier- 
cher pour quels motifs cette simple 
verite, personne ne laconcoit, personnc 
ne la formule, ou, si on la formulc, elle 
rencontre une opposition acharnee ? Ges 

6 
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motifs sont les suivants : en dehors du 
principal fondement de toute instruc- 
tion, fondement qui resulte du sens 
m6me de Tactivite inslructionnelle — 
la tendance vers Tegalite du savoir, — 
il s'en est forme d'autres dans la societe 
civile, si imperieux, que les pedago- 
gistes ne les envisagent qu'en perdant 
de vue le fondement principal. 

Si nous n'examinons maintenant que 
Tactivite de celui qui s'instruit, nous 
trouverons a Tinstruction beaucoup de 
fondements faux, en dehors de celui 
que nous nous avons formule. L'im- 
possibilite de les admettre pent se de- 
montrer aisement. 

Ges fondements faux, mais mani- 
festos, sont les suivants : le premier et 
le plus usuel : Tenfant etudie pour ne 
pas etre puni. Le second : I'enfant 
etudie pour etre recompense. Le troi- 
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sieme : Tenfant etudie pour etre supe- 
rieur aux autres. Le quatrieme : Ten- 
fant ou le jeune homme etudie pour 
avoir dans le monde une position 
avantageuse. 

Ces fondemenls, admis par tout le 
monde, peuvent se diviser en trois ca- 
tegories : 

1^ Uenseignemcnt est fonde sur 
Tobeissance ; 

2° L'enseignement est fonde sur 
Tamour-propre ; 

• Et 3° Tenseignement est fonde sur 
les avantages materiels et Tambition. 

Et c'est en effet sur ces trois prin- 
cipes que se sont fondees et se fondent 
les diverses ecoles pedagogiques : les 
ecoles protestantes, sur Tobeissance ; les 
ecoles catholiques jesuites, sur Temu- 
lation et Tamour-propre ; nos ecoles 
russes, sur la perspective d'avantages 



100 I.E PHOGRKS ET L'LNSTRUCTION 

iiialeriels, de privileges socdaux, et sur 
rambilion. 

L'inanite de ces motifs est evidente : 

1° Parce que, en fait, les elablisse- 
ineiiis fondes sur ces principes ont 
toujours excito un rnecontentement 
universe! ; 

2'' Parce que (et c'est la une raison que 
j'ai forinulee dix fois et que je formu- 
lerai tantqu'on ne Taura pas refutee), 
parce que ces principes (obeissance, 
amour-propre, avantages mal(5riels) ne 
comportent aucun criterium general 
de la pedagogic : le theologien, le na- 
turaliste trouvent leurs propres ecoles 
infaillibles, et les ecoles d'autrui abso- 
lumcait pernicieuses. 

3'' Enlin j)arce que, en prenant pour 
fondement de Vaclivite) de celui qui 
s'inslruit Tobeissance, Tamour-propre 
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et les avantages materiels, on rend im- 
possible toutedefinition derinstruction. 
En admettant que Tegalite du savoir 
est le but deTactivitedecelui quis'ins- 
truit, je vois que, le but atteint, celle 
activite cesse de s'exercer, tandis qu'en 
lui donnant pour but Tobeissance, 
Tamour-propre et les avantages mate- 
riels, je vois, au contraire, que, si 
obeissant devienne celui qui s'inslruit, 
si haut qu'il surpasse tons les autres 
par ses merites, si grands soient los 
avantages materiels et les droits civils 
qu'il acquiert, le but n'ost jamais 
atteint, et Tactivite instruclionnclle n a 
point de limite. Je vois en realite que 
le but de Tinstruction, si on lui donne 
ces fondements faux, n'est jamais ob- 
tenu, c'est-a-dire que ce qu'on gagne, 
ce n'est point Tegalite du savoir, mais, 
en dehors do Tinstruction, des liabi- 

0. 



Ludes (J'oboissance, un amour-propre 
-surexcile, ot des avantages mattJriels. 
L'admissioii de ces principos faux 
pour riiislruclionm'explique toutes lea 
faules de la pedogogie, ei la eonlradic- 
lion qui en docoule enlre les resullats 
de rinstruclion et ee que riiomme 
(lUend d'ellc. 

Examinons maintenant I'activite de 
celui qui instruit. Comme dans le pre- 
mier cas, en observant ce ph^nomene 
dans la soci^li! civile, nous trouverons 
i\ celteaclivittiljien dcs causes diverses. 
Elles pcuventse rainoner jiquatrecate- 

La premiere el la prinripale, c'est le 
di'sir de former des homines qui 
imissenl nous eire utiles (les pomest- 
i^liiks i|ui env(\v;iient leurs serfs etu- 
dier pom- en (aire des musicieiis; le 
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gouvernement qui prepare pour son 
service des officiers, des tchinovniki et 
des agents subalternes). 

Laseconde, — cettememeobeissance, 
cette meme perspective d 'a vantages 
materielsqui poussentTuniversilaire a 
enseigner. en vue d'une certaine recom- 
pense, les enfants d'apres un certain 
programme. 

La troisieme, — Tamour-propre qui 
excite un homme h enseigner pour mon- 
trer son savoir. 

Et la qualrieme, — le desir de faire 
participer les autres aux avantages 
dont on jouit, de leur transmettre ses 
idees, et, dans ce but, leur faire part 
de son savoir. 

II me semble que toute Tactivite de 
celui qui instruit se ramene a ces 
quatre categories, depuis Tactivite de 
la mere qui apprend a parler a son 
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enfant, et celle du precepteur qui, pour 
un certain salaire, enseignele francais, 
jusqu'^ I'activit^ du professeur et de 
recrivain. En appliquant a ces quatre 
categories le m6me raisonnement 
qu'aux fondements de Tactivite de 
celui qui s'instruit, nous trouverons 

ceci : 

1° Uaclivite qui se propose pour but 
de former desgensenvue d'une utilile 
porsonnclle, comme jadis les pomesl- 
chiks et comme Ic gouvernement, no 
cesse pas avec lo but atteint; done co 
but n'est pas un but final. Le gouver- 
nement et les pomestchiks pourraienl 
encore continuer a exoreer leur activite 
inslructionnelle. Assez souvent le but 
d'ulilite poursuivi et atteint n'a rien de 
commun avec Tinstruction proprement 
dito, de telle sorto que je ne puis recoil- 
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nailre cello ulilile coiiini(» 1(» [)riiirij)o 
de I'aclivite clo colui qui inslriiit. 

2^ Si Ton reconnail pour fondemont 
a Tarlivile du professeurde eollrg'e ou 
(lu preceptour, robeissanco envt^rscolui 
qui lui a confie I'inslruction de s(^s 
eleves, et les avanlai^es materiels qu*il 
recoil en e(*hange de c(Ule a(*livile, — 
je vois de nouveau que, si grands soient 
los avanlagos maleriels ac(iuis, Tacli- 
vite inslruclionnelle no cesse pas. Au 
contraire, je vois que la somrne des 
avantagos maleriels acquis en echange 
de rinslruction, est sou vent indepen- 
dante du degred'inslruclion donne. 

3^^ Si Ton admet que I'amour-propre 
el le desir de faire elalage de son savoir 
peuvent 6tre le bul de I'inslruclion, je 
vois de nouveau que, si hauls soient 
les eloges qu'on recoil pour son cours 
ou pour son livre, Taclivile inslruclion- 
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nelle n'en est pas epuisee, car Teloge 
donne a celui qui instruit, peut etre 
ind^pendant du degre de savoir acquis 
par celui qui s'instruit. Au contraire, 
je vois que les eloges peuvent 6lre pro- 
digues par des gens qui n'ont pas acquis 
d'instruction. 

4° En examinant, enfin, le dernier 
but propose a Tinstruction, je vois que, 
lorsqueTactivite de celui qui instruit est 
dirigee par le desir d'egaler a son 
propre savoir le savoir de celui qui s'ins- 
truit, cette activite cesse aussitot son but 
atteint. Et en effet, en verifiant ce prin- 
cipe par Texperience, je vois que tous 
les autres fondements ne sont que des 
phenomenes, exterieurs, accidenlels, 
et qui obscurcissent le but essenliel de 
quiconque enseigne. Le but direct du 
professeurd'arithmetique, c'est unique- 
mentque son eleve s'assimile toutesles 
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lois du raisonnement mathematique 
qu'il possede lui-meme. G'est aussi 
I'unique but du professeur de francais, 
du professeur de chimie, du maitre de 
philosophie : et des que ce but est 
atteint, ractivite instructionnelle cesse 
de s'exereer. Partout, dans tous les 
siecles, renseignement fut trouve bon 
alors se'ulement que Televe arrivait a 
egaler le maitre, et d'autant meilleur 
que cette egalite elait plus grande, et 
d'autant pire qu'elle etait moindre. Ge 
meme phenomene, nous Tobservons 
dans la litterature, ce mediocre instru- 
ment d'instruction. Nous ne trouvons 
bons que les livres ou Tauteur ou I'ins- 
tituteur transmet tout son savoirau lec- 
teur ou a Televe. 



XIV 



( 



l)()ii(\ oil (Miulianl los phenomenos 
lo riastriiction, considere comme la 
iloublo aolivito do colui qui instruit et 
do colui qui s'inslruit, nous voydns 
([uo oollo aolivito a pour fondomeiil, 
dans Tuu ooiiune dans Taulro oas, uno 
soulo ol niOme chose : la tendance do 
riioinnic vers Togalito du savoir. Dans 
nolrododnilionanlorieure, c'esl cola que 
nous avons dil, niais sans ajoulor que, 
par rog-alilo, nous entendions re<?alito 
du savoir. Pourlant, nous avions dit 
encore : « La londanco vers T^galilo el 
« la loi immuable du mouveniont en 
(( avanl do rinstruclion. » M. Markov 
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n'a compris ni I'une ni i'autre, et 
s'est demands avec etonnement ee quo 
venait faire ici la loi immualjle dii 
mouvement en avant de I'instruction. 
La loi du mouvement en avant de 
I'instruction signifie seulement ooci : 
que I'instruction ^tant la tendance des 
hoinmes vers I'^galile du savoir, celte 
egalil6 ne peut s'oblenir sur le degre 
inferieur de la connaissance, mais elle 
peut s'obtenir sur le plus haut degre 
de la connaissance; et ce, par cette 
bonne raison que I'enfant peut ;ip- 
prendre ceque je sais, tandisque, moi, 
je ne puis oublier ce que je sais; el par 

j cette autre raison encore, que je peux 
bien connaltre les idees des genera- 

I lions pass6eS) tandis que les genera- 
tions passees ne pouvaient connailre 
mes idees. 
Voila ce que j'appelle la loi iiu- 
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muable du mouvement en avant de 
rinstruction. 

Done, a tons les arguments de 
M. Markov, je ne repondrai que ceci : 

1*^ On ne peut fonder une demonstra- 
tion sur cette id6e, que tout progresse 
vers le mieux; il taut d'abord etablir 
si tout progresse ou non versle mieux; 

^ Uinstructionn'estpas autre chose 
que cette activity de Thomme qui a 
pour base la tendance de Thomme vers 
r^galite et la loi immuable du mouve- 
ment en avant de Tinstruction ; 

Gar je n'ai voulu ici que d61oger 
M. Markov de ses inutiles raisonne- 
ments historiques et expliquer ce qu'il 
n'a pascompris. 



DE L'lNSTRUCTION PUBLIQUE 

(1886) 



I 



Je crois qu'il est arrive plus d'une 
fois a chacun de nous de rencontrer des 
ph6nom6nes monstrueux, absurdes, et 
de trouver derriere ces ph^nomenes 
quelque principe considerable qui les 
protege si bien que dans le jeune age, 
et mfime dansl'age miir, le doute nous 
ail pris : « Est-il vrai que ces plieno- 
menes soient monstrueux ? N'est-ce pas 
nous qui nous trompons? » El nous 
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troiivant hors d'etat de nous assurer ni 
si ces phenomenes monstrueux sont 
salutaires, ni si la protection de ce 
principe considerable est justifiee, ni 
si ce priQCipe est autre chose qu'un 
mot, Qotre indecision, a I'egard de ces 
phenomenes, ne faisait que redoubler. 
G'est r^tat oil je me trouvais et ou 
se trouvent, j'imagine, la plupart de 
nous, a regard du principe du d^ve- 
loppement, principe qui domine la pe- 
dagogie en ce qui louche I'art de lire 
el d'ecrire. Mais I'lnstructioii publique 
me tient au coeur de trap pres, je m'en 
suis trop pr^occupe , pour denieurer 
bien longtemps dans celte indecision, 
Les monstrueux phenomenes d'un pre- 
tendu deoeloppenienl, je n'ai pu les 
trouver bons, et je n'ai pas davantage 
reussi a me convaincre que le deve- 
loppement de I'^Ieve soit chose mau- 
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vaise; el c'est pourquoi j'ai voulu eher- 
clier k savoir ce que c'^tait que ce 
rJeveloppement. 



Je crois necessaire de communiquer 
les resultats auxquels m'a amene 1'^ 
lude de cette question. 

Pour la definition de ce qu'on enlend 
par ce mot t d^veloppement », je pren- 
drai les manuals de M. Bounakov et 
de M. Evtouschevsky, comme etantdes 
ouvrages nouveaux, qui comprennent 
toutes les conclusions de la pedagogic 
allemande, etqui, proposes pour guides 
aux instituteurs publics, ont 6l6choisis 
par les adeptes de la methode phoneti- 
que pour servir de manuels dans leurs 
6coies. 

Recherchant sur quel fondement 
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doit se baser le choix de telle on telle 
m^thode pour renseignement de I'arl 
de lire et d'6crire, M. Bounakov dil : 
« — Non,le choix de !a m^thode d'en- 
seignement d'apres ces fondements 
incertains et changeants (c'est-A-dire 
d'apres I'exp^rience) serait trop dou- 
teux. Seule, une base th^orique, fondle 
sur I'etude de la nature humaino, peut 
donner lieu, en cette mati^re, ii des 
raisonnements stables et ind^pendants 
des diverses 6ventualit6s, et garantis- 
sant, dans une mesure considerable, 
contre toute faute grossi^re. G'estpour- 
quoi, dans le choix d^finitif de la 
meilleure m6thode d'enseignemonl de 
I'art de lire et d ecrire, il faut dabord 
s'^tablir sur le terrain theorique, con- 
formement aux raisonnements qui pro- 
cMent, terrain dont les conditions com- 
munes donnent^ telle ou telle inetliode 
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le droit r6el de se proclamer satisfai- 
sante au point de vue pedagogique. 

« Ges conditions, les void : 

« 1^ La m^thode doit 6tre une me- 
thode qui d^veloppe les forces intellec- 
tuelles de Tenfant, de telle maniere 
que la connaissance de Tart de lire 
et d'ecrire marche de pair avec le d6- 
veloppement et le progres de Tintelli- 
gence ; 

« 2° La m^thode doit mettre en jeu 
rinterfit personnel de Tenfant, et assu- 
rer Tenseignement par cet int^ret, et 
non par la violence qui affaiblit cet 
int6r6t ; 

« 3^ Elle doit oflfrir un procede d'en- 
seignement par soi-m6me, en excitant, 
en soutenant, en dirigeant Tactivite de 
I'enfant ; 

« 4° Elle doit reposer sur les impres- 
sions de Touie, le propre de ces im- 
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pressions etanl de servir a developper 
la science du lanf^age; 

• 5° Elle doit reunir I'analyse avec 
la synthese, deeomposant d'abord le 
tout en ses ^l^ments simples, puis 
composanl les ^I^ments simples en un 
tout. » 

Voil^ done sur quoi doit se fonder 
la m^thode d'enseignement. Je remar- 
querai,non point pour la contradii'lion, 
mais pour la simplicity et la clarle, 
que les deux derniers points sont abso- 
lument inutiles. Gar, sans la reunion 
de I'analyse avec la synthase, non seu- 
lement toutenseignement, maisencore 
toute activity de la pens^e serait impos- 
sible. Et tout enseignement, hors celui 
des sourds-muets, repose sur Touie. 
Ges deux conditions sont formulees 
uniquement pour la beauts et la con- 
fusion du style, — confusion qui est 
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ordinaire dans les raisonnemenls p^- 
dagogiques, — et, partanl, n'ont pas 
d'imporlantte; mais les trois premieres 
apparaissenl, de prime abord, tout a 
fait jusles en tant que programme. Et 
chacun, certainement, voudra savoir 
par quels moyens cette methods deve- 
loppera Venfant, meftra en jeu son 
interet personnel, offrira un precede 
d'enseignemetii par soi-meme. 

Mais si vous demandez comment 
cette methode renfermetoutes ces qua- 
lit^s, — non seulement dans les livres 
de MM. Bounakov et Evstouschevsky, 
mais encore dans tons les ouvrages 
speciaux des fondateurs de cette ecole 
pedagogique, vous ne trouverez au- 
cune reponse, en dehors de raisonne- 
ments confus, comme, par exemple, 
ceci : que tout enseignement doit repo- 
ser sur la reunion de I'analyse avec la 
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synthese et sur I'oui'e, etc. Ou vous 
Irouverez, comme chez M. Evtousehev- 
sky, des considerations sur la manifere 
dont se forment chez rhomme les im- 
pressions, les sensations, les images, 
les notions ; vous trouverez ce principe 
qn'il faut partir de I'objet et de Id 
amener l'elivejitsqu'dl'idee,mriisnon 
point partir de I'idee qui n'a pas de 
point d' attache dans sa conscience, etc. 
Kt apres ces raisonnements vieiit tou- 
jours cetle conclusion que, par conse- 
quent, le proc^de propose par le pe- 
dagogiste produit le d^veloppement 
demand^, le seul veritable. 

M. Bounakov, apr6s la definition de 
ce que doit 6tre une bonne methode, 
expose comment ii faut enseigner les 
enfants, et, apr6s avoir enum^re tous 
ces precedes qui, d'apres ma conviction 
et mon experience, m6nent h des buts 
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absolument opposes au d^veloppement, 
il dit franchement et nettement : 

— « Examinee au point de vue des 
theses fondamentales etablies plus haut 
pour Tappreciation des procedes d'en- 
seignement de Tart de lire et d'ecrire, 
la m^thode que nous venons d'exposer 
dans ses traits generaux presente les 
caracteres et les particularites suivants : 

« 1° En tant que methode phonetique, 
elle offre les traits distinctifs de toute 
methode phonetique, — partantdes im- 
pressions de Touie, etablissant tout 
d'abord un rapport r^gulier entre elles 
et le langage, puis ajoutant a ces im- 
pressions celles de la vue et distinguant 
ainsi le son et la matiere, la lettre et 
rimage de la lettre. 

«2^ En tant que methode reunissant 
la lecture k Tecriture, elle commence 
par la decomposition et passe a la com- 
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position, en joignant I'analyse avec la 
syn these. 

((3" En tant que melhode passant de 
I'etude des objets i celle des mots et 
des sons, elle suit une marchp natu- 
relle, coopere a la formation r^^uUere 
des images et des idees, et developpc 
tons les c6t6s de la nature de I'enfant; 
elle fait naltre en lui I'esprit d'observa- 
tion, la faculty de eoordonnerles obser- 
vations, de les formuler oraif^inent; 
elle developpe les sentimenls exfp- 
rieurs. I' intelligence, f imagination, 
la m^moire, le don de la parole. Vac- 
tivite personnelle, I'habitude de tra- 
vailler dans la society, le respect di- 
I'ordre. 

« 4* En tant que methodeproporlion- 
nant I'effort h I'ensemble des forces de 
rSme de I'enfant, elle interesse I'enfant 
k I'^tude, en excitant en lui lemiila- 
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tion et le gout de I'^tude, en faisant de 
cette etude un precede d'ensei^nement 
par soi-mdme. » 

G'esl aussi ce que prt^-tend M. Evstous- 
chevsky; mais comment ilen est ainsi, 
c'est ce qui demeure incomprehensible 
pour quiconque cherche des raisons 
reelles et ne se laisse pas imposer par 
ces mots : psychologie, didactique, 
methodique, etc. Je conseille a tous 
ceux qui n'ont pas de gout pour la phi- 
losophie etqui, par suite, n'ont aucune 
en vie de control er par eux-memes 
toutes ces conclusions des pedagogistes, 
— ^jeleurconseille dene points' 6mouvoir 
de ces mots, et de se bien persuader 
que tout ce qui n'est pas clair ne sau- 
rait servir de base a quoi que ce soit, 
et notamment a una affaire aussi capi- 
tale, aussi simple que I'instruetion pu- 
blique. 
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Tous ies p^dagogistes de oette ^cole, 
eten particulier Ies Allemands qui I'ont 
fondee, partent de cette fausse idee, 
que toutes ces questions philosophi- 
ques, demeur^es k I'etat de qtipslioiis 
pour tous Ies philosophes, do Plalon ;i 
Kant, lis Ies ont r^solues definilivement. 
Elles sont si bien r^solues definilive- 
ment, qu'ils analysent jusque dans ses 
moindres details le mode de forinatiMn 
chez rhomme des impressions, des 
sensations, des idees, du raisonnement, 
qu'ils dissfequent et subdivisont a I'in- 
ftni Ies parties composantes de ce que 
nous appelons I'ame ou nature de 
I'homme; et si completement, que deja, 
sur cette solide connaissance, peul 
s'^ifler sOremenl la science de la pe- 



Gette fantaisie est tellemenl etrangc 
que je juge inutile de la refuler, d'au- 
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tant plus que je Tai d^ja fait dans mes 
precedents essais pedagogiques ' . Je 
dirai seulement que ces raisonnements 
philosophiques, pris par les pedago- 
gistes de cette ecole pour fondement 
de leur theorie, non seulement ne sont 
pas justes, non seulement n'ont rien de 
commun avec la vraie philosophie, 
mais qu'ils n'ont m6me pas d'expres- 
sion claire, definie, sur laquelle se trou- 
vent d'accord la plupart des pedago- 
gistes. 

* Dans V Ecole d'Yasnaia Poliana et La libei'U dans 
rEeole (Savine, editeur). 



k. 



Mais pout-etre la th('!orip do la nou- 
velle ^cole, quoiquc sc rccomiiKitidant 
a tort de la philosophie, a-t-elle neaii- 
moins quelque valeur? Pour 1p saviir, 
examinons en quoi elle consiste. 

« — II faut, dit M. Bounakov, i! frmt 
initier ees petits sauvagp.s (cVsl-a-diii' 
les ^16ves) aux principales riglcs dc 
I'enseignement scolaire, et les farnilia- 
riser avec les notions <;14mcntaires 
qu'ils devront rencontrer en commen- 
cant, aux premieres lecons de dessin. 
de lecture, d'^criture, et de chacun des 
cours^MmentaireSjSavoir: le cCAi'} droil 
et gauche, A droite, ^ gauche, en haul. 
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en bas, en avant, en arrifere, pr6s, loin, 
devanl, derri6re, dessus, dessous, vite, 
lentement, doucement, fort, etc. Ces 
notions ne sent pas simples, je sais par 
experience que m6me les enfants de 
la ville, dont la famille est dans I'ai- 
sance, arrivent souvent a I'ecole ele- 
mentaire sans savoir distinguer le c6t6 
droit du gauche. Je crois inutile de 
demontrer longuement la necessity 
d'expliquer ces notions aux enfants de 
la campagne, et quiconquea eu affaire 
avec une 6cole de village sait cela aussi 
bien que moi. » 

« — Sans toucher au d^bat sur la 
question des facultes innees, dit de son 
cote M. Estouschevsky, nous voyons 
seulement que I'enfant ne peut pas 
avoir des images et des id6es inn6es, 
il faul les lui former; et de I'art avec 
lequel I'instituteur les formera depend 
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leur justesse et leur stability. II faut 
surveiller le develop pement de I'Sme 
d'un enfant, avec plus de prudence 
encore que celui de son corps. Si, dans 
le choix de la nourriture corporelle el 
des divers exercices physiques, on ob- 
serve tant la quantity que la quEiIile, 
suivant I'Sge, combien plus faut-il se 
montrer r^serv^ dans le choix de la 
nourriture et des exercices intellec- 
tuels ! Un fondement mal assure sou- 
tiendra mal tout ce qu'on aura 6difie 
sur lui. » 

Voici comment M. Bounakov con- 
seille d'initier les enfants a ces notions : 

« — L'instituteur peut engager la 
conversation a sa guise. L'un deniaii- 
dera a chacun des eleves : « Comment 
t'appelles-tu ? » I'autre ; « Qu'est-ce qui 
se passe dehors? » le troisieme : « D'ou 
viens-tu? ou demeures-tu? que fais-Ui 
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k la maison? » Puis on passe k Tobjet 
principal : « Ou done es-tu assis main- 
« tenant? Pourquoi es-tu venu ici? 
« Qu'allons-nous faire dans cette 
« salle?... Oui, nous allons ^tudier 
« dans cette salle : nous Tappellerons 
« done salle d'etude... Regardez tous, 
« qu'est-ee qu'il y a sous vos pieds, en 
(( bas? Regardez, mais ne le dites pas. 
(( Que eelui-la le dise k qui je Tordon- 
« nerai. Dis, que vois-tu en bas, sous 
« tes pieds? Repetez tout ee que nous 
« avons appris et dit sur eette salle : 
« dans quelle salle sommes-nous? 
« Quelles sont les parties de la salle? 
« Qu'y a-t-il sur les murs? Qu'y a-t-il 
« sur le planch er? » 

« Uinstituteur commencera par eta- 
« blir rordre neeessaire pour obtenir 
(( un bon resultat : que chaque eleve 
« reponde seulement quand on Finter- 
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« roge; que tous les autres puissent 
« entendre et r^p^ter les paroles ilu 
« maltre et celles de ieurs cainarades; 
. qu'ils manifeslent leur desir de r^- 
< pondre, quand I'instituteur s'adresse 
« a tous, en levant la main ; qu'ils arti- 
« uulent lentement et sans trainer -siir 
« les mots, a haute voix, distindemont 
" et correctement ; que le maltre leur 
« offre a tous un exemple vivaiit par 
« sa prononciation claire, eorrecle et 
» exacte, en leur montrant sur le fail 
« la difference entre * doucement » et 
« fort «, « exactement » et « correcte- 
« ment », < lentement » et « vite >. Le 
« maltre veillera ^ ce que tous les on- 
■ fants suivent la lecon, en obligc^ant 
» tantot I'un, lantot I'autre, tanlot la 
" ciasse entiere, en choeur, a r6puudre, 
« a r6p6ter les r^ponses d'autrui, et 
« surtout en observant les paresseux, 



} 
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« les dissipes, les espi^gles : il devra 
« stimuler les premiers par des ques- 
« tions frequentes, forcer les seconds 
« a se concentrer sur Tobjet du travail 
« commun, refr^ner les troisiemes. 
(( Pour commencer, il exigera que les 
(( enfants donnent des reppnses com- 
« pletes, c'est-a-dire des reponses qui 
« rep6tent la question : « Nous sommes 
« dans la salle d'etude » (et non pas 
« dans la « salle » tout court) ; « en 
« haut, au-dessus de ma t6te, je vois 
« le plafond ; a gauche, je vois trois 
« fen6tres, etc. » 

M. Estouschevsky conseille de com- 
mencer ainsi les lemons pour Tetude 
des nombres de 1 i 10 : ces legons de- 
vaient etre au nombre de 120 et se con- 
tinuer Tannee entiere. 

— Un. 

Montrant aux eleves un cube, Tins- 
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liluteur interroge : « Gombien ai-je de 
cubes? » puis, prenant dans I'autre 
main qiielques cubes : < Et ici, com- 
bien? > 

— Plusieurs, quelqzies-uns. 

« Nommez ud objet tel qu'il s't^n 
trouve plusieurs ici, dans la classe : — 
banc, fenfitre, mur, cahier, crayon, 
61eve, etc. Nommez un objet let qu'il 
s'en trouve un seul dans !a classe : — 
tableau, po6le, porte, plafond, plan- 
cher, ikdne, maltre, etc. 

' Si je mets ce cube dans ma poche, 
combien de cubes aurai-je dans ma 
main? — Pas un seul. Et combien de 
cubes dois-je remettre dans ma main 
pour en avoir autant qu'auparavant? 
— Un. Comment faut-il I'entendre, si 
Ton dit : « Petia est tombe une fois? » 
Gombien de fois est tomb6 Petia? Est-ii 
d^ji tomb^ quelques fois? Pourquoi 
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dit-on une fois? — Parce qu'on parle 
seulement de cette fois-ci, et non point 
d'une autre. Prenez vos ardoises (ou 
vos cahiers). Tracez une ligne de cette 
longueur (rinstituteur dessine au ta- 
bleau une ligne d'un ou deux ver- 
choks*, ou montre sur la regie un seg*- 
ment de pareille longueur). Effacez-la. 
Gombien reste-t-il de lignes? — Pas 
une. Tracez quelques lignes... » Ima- 
giner encore d'autres exercices en vue 
de familia riser les enfants avec le 
nombre 1 serait chose inutile. II suffit 
de developper en eux cette notion de 
Tunite qu'ils possedaient sans aucun 
doute avant d'entrer a Tecole. » 

Ensuite M. Pounakov donne des exer- 
cices au tableau, et M. Estouschevsky 
s'etend sur le nombre 4, qu'il d^com- 

» XVP partie de rarchine, qui vaut 0">,7il"™™. 






DE L'INSTBCCTION PUBLUJCE 133 

pose. Avant d'examiner la th^orie m6me 
de la transmission des notions, cette 
question se pose involontairement : 
" Toute cette th^orie ne se trompe- 
t-elle point sur son objet?Est-celA vrai- 
ment le programme que doive se pro- 
poser la pedagogic? La premifere chose 
qui saute aux yeux, c'est que tout cela 
s'applique a des enfants imaginaires, 
k des enfants comme je n'en ai januiis 
vu, pour ma part, dans lout rempirn 
russe. Ces entretiens, et les notions 
qu'ils inculquent, s'appliquent aiix en- 
fants de moins de deux ans, — car les 
enfants de deux ans savent dej^ tout 
cela, mais les r^ponses qu'on exigo aux 
questions ne sont bonnes que pour les 
perroquets. Aucun 61eve de six, sopt, 
huit, neuf ans, n'entendra rien k ces 
questions, surtout parce qu'il salt toiil 
cela et ne pent comprendre de quoi Ton 
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parle. La plupart de ces questions de- 
notent soil une ignorance absolue, soil 
la meconnaissance volontaire du degre 
de developpement ou se trouvent les 
eleves. Peut-6lre les enfants hottentots 
et negres, peut-etre aussi certains en- 
fants allemands peuvent-ils ignorer ce 
qu'on leurapprend dans ces entretiens; 
mais les enfants russes, excepte les 
seuls idiots, savent tous, d^s leur en- 
tree a r^cole, non seulement ce que 
signifie « en bas », « en haut », ce que 
c'est qu'un banc, une table, ce que veut 
dire « un », « deux », etc.; mais, 
d'apres mon experience, les enfants de 
paysans, que leurs parents envoient a 
Tecole, savent tous exprinier parfaite- 
ment et correctement leurs idees, com- 
prendre les idees d'autrui (si elles sont 
exprimees en russe), compter souvent 
jusqu'a vingt et plus; en jouant aux 



. 
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osselets, ils comptent par paires, ef 
savent combien six osselets font d'uni- 
tes et de paires, Assez souvent les elevea 
qui suivaient mon ecole' arrivaienlavec 
un problfeme sur les oies et le r^sol- 
vaient. Mais en admetlant mSme que 
les enfants n'aient pas encore acquis 
les notions que les pedagogistes pre- 
tendent leur inculquer au nioyen do 
leurs entretiens, je ne trouve pas que 
les moyens choisis par eux soicnt bons. 
M. Bounakov, par exeniple, a ihtH 
un livre de lecture. Ce livre est clestint^ 
a assurer de concert avec les entretiens 
i'enseignement de la langue aux en- 
fants. En I'examinant, j'ai trouve que 
tout ce qui n'etait point exlrait d'autres 
livres, 6tait plein de faulcs centre la 
langue : termes impropres, inois inu- 

' L'Ek!ole de Yasnaia Poliana, TondiV par le coinh> 
Leon TolstoV sur son rtomaine. 
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sit^s, locutions absolument vicieuses, 
etc. '. 

II eflt fallu, avanl tout, que Tinstru- 
ment charge de transmettre les notions 
e'est-a-dire la langue, fftt parfaitement 
correct. 

Tout ce qui a ete dit s'applique k la 
forme sous laquelle se transmet le 
• d^veloppement ». Passons mainte- 
nant au fond. 

> L'auteurcite ici, k I'appui de sod dire, une se- 
rie d'exemples qu'on ne saurait faire comprendre 
sans entrer dans le detail de la grammaire et de 
la syotaie russes, et que, pourcette raison, on n'a 
pas juge a propos de traduire. 

(Note des Iraducleurs.) 



Bounakov present de poser les ques- 
tions suivantes : 

" Oil peut-on voir des chats? oil ime 
pie? oil du sable? ou la gu^pe el le 
souslic'? dequoisonlcouvertslfBouslie 
el la pie? et le ctieval ? et quelles sonl 
les diff^rentes parties de leur corps? » 

(Le souslic est un animal cher h la 
nouvelle p6dagogie, sans doiile parce 
qu'aucun petit paysan de la Riissie 
centrale ne connalt ce mot. ) 

t II va sans dire que I'institutour ne 
pose pas d'embl^e aux enfants les ques- 

' Mannode de Sib^rie. 
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tions qui forment son programme ; 
assez souvent il lui arrive d'acheminer 
les Aleves les plus jeunes et les moins 
d^velopp^s a la solution d'un point du 
programme par une serie de questions 
intuiUves, attirant leur attention sur 
tel ou tel c6t6 de I'objet qu'on est en 
train d'6tudier, ou les forcant a se rap- 
peler telle ou telle remarque pr^cedem- 
ment faite. Ainsi le maitre pent, non 
sans detour, poser la question : « oii 
peut-on voir des gu^pes? » et, s'adres- 
sant a I'un ou k I'autre des eleves, il 
lui demandera s'il a vu une gu6pe, oil 
il I'a vue, puis enftn, reunissant les in- 
dications fournies par ceux-eietceux-la, 
il en formera une r^ponse au premier 
point du programme. En repondant 
aux questions du maitre, les enfants 
ajouteront assez souvent diverses re- 
marques qui n'ont pas directement 
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trait k I'affaire : s'il s'agit, parexemple, 
de determiner quelles sont les diffe- 
rentes parties de la pie, I'un ajuulera 
horsdeproposquelapiesautille, I'aulre 
qu'elle jacasse drdlement, le troisienie, 
— qu'elle vole certains objets ; lors- 
qu'ils ajoutent et Ibrmuleut ainsi toul 
ce qui s'eveille dans leur memoire et 
leur imagination, le devoir du maltre 
est de concentrer leur attention sur les 
points actuels du programme; maisces 
remarques, il doit les noter soigneuse- 
ment pour I'explication des points ulte- 
rieurs. En examinant une question 
nouvelle, lesenfants ne laissent echap- 
per aucune occasion de se rapportcr ii 
desquestions d6j<i vues. Ainsi, lorsqu'ils 
ont remarque que la pie est couverte 
de plumes , I'instituteur demande : 
< et lesouslicest-il pareillement convert 
« de plumes? De quoi est-il couvert ? 
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« et le eheval? el le lezard? » Quand 
ils ont remarque que la pie a deux 
jambes, I'lnstituteur demande : < et le 
" chipii, combien a-l-il de jambes? et 
'( le renard ? et la poule' et la guSpe? 
" quels animaux a deux jambes con- 
■ naissez-vous encore? Quels a quatre? 
» quels a six? » 

Une question se pose d'elle-mfime ; 
Les enfaiits savent-ils ou non tout ce 
qu'on leur raconte si bien dans cetle 
conversation ? s'ils savent tout cela, ils 
savenl sans doute, a roa'asion, dans la 
rue, ou A la maison, lit oil il n'est pas 
necessaire de lever la main gauche, ils 
savent le formuler, et d'une langue 
plus jolie et plus russe que celle qu'on 
loLir impose k I'^cole; ils ne diront 
nullement que le eheval est couvert de 
polls. S'il en est ainsl, pourquoi les 
obhger k rep6ter les r^ponses dans les 
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mfimes termes que le mattre? — Que 
s'ils ne le savent pas (ce qu'on ne peul 
pas admettre, sauf en ce qui coiiL^erno 
le souslic), une autre question surgit : 
par quoi le maltre sera-t-il guidr ii;ins 
ce qu'on appelle si s6rieusement le pro- 
gramme des questions? Par la scieni-e 
de la zoologie ou par la logique? ou par 
la science de I'eloquence? Et si ca n'est 
par aucune de ces sciences, mais weule- 
ment par le ddsir de discourir sur le 
visible dans les objets, ce visible est si 
abondant et si varie, qu'un ftl conduc- 
teur est indispensable; or, dans I'en- 
seignement par les yeux ce fil n'existe 
et ne saurait exister. 

Toutes les connaissances hum.iines 
sontsubdivis^esuniquementpour qu'on 
puisse plus aisdment les recueillir, les 
coordonner, les transmettre, et cea sub- 
divisions s'appellent sciences. Disfoiii-ir 



142 DE L'lNSTHUCTIOS PUBLIQUE 

sur les choses en dehors des subdivi- 
sions scientiflques, on le peul, et vous 
pouvez dire ce que vous voudrez, et des 
absurdit^s, comme nous le voyons. En 
tout cas, le r6sultat de I'entretien sera 
d'obliger les enfants a apprendre les 
paroles de I'instituteur sur le souslic, a 
redire ces mots, dans un certain ordre 
(qui n'est pas toujours correct), k les 
retenir par cceur et a les r^peter. C'est 
pourquoi, dans les manuels de ce genre 
en general, tous les exercices de d^ve- 
loppement pechent d'une part par un 
arbitraire absolu, et de I'autre par la 
redondance. Par exemple, la seule his- 
toire, ce semble, dans les lecons de 
M. Bounakov qui ne soit pas extraite 
d'antres livresest la suivante : 

« Un moujik vint se plaindre a un 
chasseur d'un malheur qui lui etail 
arrive. Un renard lui avait voM deux 
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poules et un cariard , sans se laisser 
affrayer par le matin Schegol, qui etail 
atlacht; a la chaine et avail aboyi' toutt' 
la nuit. 11 avail dresse un piege h\-(h- un 
morceau de viande rotie ; au matin, on 
s'apercut, aux traces fraic-hes sur la 
neige, que le voleur avail rode autuiir 
de la maison, mais sans donncr dans 
le piege. 

« Le chasseur ecouta le rOcil du 
moujik el dil : 

— Bien ! nous allons voir niaiiite- 
nant a qui Temporlera en ruse ! 

« Toute la journ^e le chasseur erra 
avec son fusil et son chien, toujours 
sur les pistes du renard, pour savoir 
par oil la b6le pen^trait dans la basse- 
cour. U reeonnut qu'elle dormail tout 
le jour dans son terrier, et ne se dou- 
tait de rien ; et voici ce qu'il fit. Sur le 
chemin du renard, 11 creusa une fosse 
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qu'il recouvrit de planches, de terre et 
de neige ; k quelques pas de 1&, il dis- 
posa un quartier de cheval creve. Le 
soirvenu, son fusil charge, il se mit a 
raffOt,' s'installa de maniere k pouvoir 
tout observer et tirer a Taise, se cacha 
et attendit. Avec prudence, en regardant 
autour de lui, et Toreille tendue, le 
renard quitte son terrier, 16ve le nez et 

ft 

flaire. 11 sent tout de suite Todeur de 
la viande de cheval, arrive au petit trot 
jusqu'^ Tendroit, et s'arrSte brusque- 
ment en dressant les oreilles ; le ruse 
voit qu'il y a la un tas de terre qui n'y 
etait pas la veille. Ge tas Tinqui^te visi- 
blement et le rend perplexe. II fait un 
grand detour, flaire, prete Toreille, 
s'assied sur son train de derriere et de 
loin considere longtemps le quartier do 
viande, de telle sorte que notre chas- 
seur ne pent tirer : c'est trop loin. 
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(< Le renard refl^chit, refiechit, et lout 
k coup il s'elance entre le quartier tie 
viande et le tas de lerre. Notre cli;isseiir 
se garde bien de tirer encore ; il com- 
prend que le renard veut voivs'ilii'y 
a pas quelqu'un derriere ce (as : s'il 
tire sur la bfite au galop, il manquera 
sans doute son coup, et il ne verra 
pas plus le renard qu'on ne voit ses 
oreilles. 

« Mais a present le renard s'ost ras- 
sure, le las de terre no lui fait plus 
peur. II s'approche bravemciit du 
quartier de viande et le devorc avec 
avidite. Etle chasseur vise soigneusc- 
ment, sans se hSter, de peur de frap- 
per a cote. Pan!... Le renard bondil 
de douleur et tombe mort. » 

Tout ici est arbitraire : il est arbi- 
traire que le renard puisse voler en 
hiver le canard d'un nioiijik, ({uc les 
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moujiks dressent des pieges aux re- 
nards, que le renard dorme toute la 
journee dans son terrier, — alors qu'il 
ne dort que la nuit ; arbitraire, la fosse 
creusee en hiver on ne sail pourquoi, 
la fosse recouverte de planches et dont 
il n'est fait aucun usage ; il est arbi- 
traire que le renard mange de la viande 
de cheval, — ce qu'il ne fait jamais ; 
tout aussi arbitraire, la pretendue ruse 
du renard qui passe en courant devant 
le chasseur, et le tas de terre, et ce 
chasseur qui ne tire pas de peur de 
manquer son coup; c'est-a-dire que 
tout, du commencement k la fin, n'est 
qu'un tissu d'absurdites , comme tout 
enfant de paysan pourrait le demon trer 
a Tauteur de cette histoire, s'il avail le 
droit de parler sans lever la main. 

Puis vient, dans Touvragede M. Bou- 
nakov, toute une serie de pretend us 
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exeroices sur les deniandes suivantes : 
« Qui cuil? qui coupe? qui lire? » El 
r^l^vedoit r6pondre : « Le boulangor, 
»leb6cheron,le tireur; » — tandis qu'il 
pourrait r^pondre aussi jusk'inenl quo 
c'est la baba', qui cuil, la haclie qui 
coupe, et que I'lnstituteur pput tiit'i", 
s'il a un fusil. Non moins arbilrairc e^^L 
ceci, que le pharynx est urn- parlie dc 
la bouche, etc. 

Les autres exeroices, par exemple : 
« Les canards volent, et les chiens? > 
ou : « Le tilleul et le bouloau sent dos 
< arbres, el le cheval ? » — Cos exer- 
cices sonl absolument inutik-s, 11 faul 
remarquer, en outre, quo si clcs luIic- 
tiens de ce genre s'elablissctil avce les 
eleves, sous forme de conversation {ce 
qui ne se fait jamais), c'esl-a-dire si 
Ton permet aux Aleves de paiier el 
' Femme, dans le lan|jage populairc. 
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d'interroger, le maltre, en choisissant 
les sujets simples (ce sont les plus dif- 
ficiles), demeure court le plus souvent, 
en partie par ignorance, en par tie par 
suite du proverbe : Ein Narr kann 
mehr fragen als zehn Weise antwor- 

^ En AUemand dans le texte : un sot peut de- 
mander plus que dix sages ne peuvent r^pondre. 



Dans renseignement de I'arilhme- 
tique, fonde sur le m6me principe 
p^dagogique, lemfime faitse reproduit. 
De mfeme ici, ou Ton apprend aux 
enfants ce qu'ils savent deja, ou on 
leur apprend, d'une facon aljsolumenl 
arbitraire, des combinaisons qui ne 
reposent sur rien. La le^on citee plus 
haul et loutes les lecons jusqu'au nom- 
bre 10 ne font qu'enseigner ce que sait 
lout enfant. S'ils ne repondent pas 
souvent aux questions de ce genre, 
cela provient uniquement de ce que la 
question est parfois mal posee en soi, 
ou mal formulee pour des enfants. La 
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difflculte que les enfants trouvent k re- 
pondre aux questions de ce genre pro- 
vient de la m6me cause pour laquelle 
si peu d'enfants r^pondront d'emblee 
a cette question : « No6 avait trois fils : 
Sem, Cham et Japhet ; qui etait leur 
« pere ? j> Ici la difflculte n'est pas ma- 
Ih^matique, mais syntaxique ; elle tienl 
a ce que, dans Texpose du probleme et 
dans la question, le sujet n'est pas le 
m6me. Mais lorsqu'a la difflculte syn- 
taxique vient encore s'ajouter Timpuis- 
sance de Tauteur du probleme a s'ex- 
primer en russe, la tAche de Tel^ve en 
devient tres ardue, en dehors de toute 
difflculte mathematique. Qui compreu- 
drait le probleme suivant de M. Evs- 
touschevsky? 

« Un garcon a quatre noix, un autre 
« cinq. Le second donne au premier 
« toutes ses noix, celui-ci donne a un 
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« IroisUme trois noix, el parlage le 
« le reste par parties egales entrn ses 
« aiilres camarndes. Combien do noix 
« a recues cliacun de ces dernii-r-s'^ » 
Formulez ce probl^me ainsi : 

<( Un garcon a quatre noix. On liii en 
« donne encore cinq. 11 en donne Lrois, 
€ et veut partager le reste entrc irois 
« de ses camarades. Combien peul-il en 
1 donner a chacun^ » 

Un enfant de cinq ans le r^soudra. 
Car il n'y a pas 1& de probleme propre- 
ment dit, et la seule difficuUe qui 
puisse se produiretlendra unlquement, 
soit k ce que la question sera mal post5e, 
soit A un manque de Tu^moire. El colle 
difficult^ synlaxique, surmontt''<' par 
les enfanls grace h de longs et pOuibles 
exercices, aniene I'inslituteur k s'ima- 
giner qu'en enseignant aux enftinlsce 
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qu'ils savent deja, il leiir enseigne 
quel que chose. 

Non mollis arbitrairement, en arith- 
melique, s'enseignenl aux enfants les 
combinaisons et la decomposition des 
nombres suivant une cerlaine melhode 
el un certain ordre qui reposent uni- 
quement sur la faculte imaginative de 
rinstiluteur. M. Evstousehevsky Ocrit 
ceci : 

« Quaire. 

« 1" CoraposUioit du nombre. — Sur 
le rebord superieur du tableau noir, 
le maltre pose trois cubes ensemble : 
III. «t Combien de cubes y a-t-il la? » 
Ensuite il ajoute un quatrieme cube. 

(I Et maintenant, combien? » IIII. 
« Comment done, avec trois cubes 
" d'une part, un cube de Tauti-e, com- 
" poser quatre cubes? 
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— II faut aux trois cubes ajoiiler un 
cube. 

« 2" Decomposition du nombre com- 
« pos^. <i Comment peut-on composer 
<> quatre cubes'? » ou ; « Comnipnt 
'■ peut-on decomposer quatre cubes? » 
« — « Onpeutd^composerquatreL-ubes 
« deux par deux : II. II. On peut coni- 
" poser quatre cubes par un, un, un, 
« el encore un, ou prendre quatre fois 
« unseulcube: I.I. I.I. On peut decom- 
tt poser quatre cubes en trois el uii : 
« III. I. On peut les composer par un, 
« un, et deux : l.I. II. Peut-on decom- 
« poser quatre cubes encore d'une 
« autre mani^re? » Les r-leves sont 
persuades qu'en dehors de celles-lii, 
aucune autre decomposition nVst pos- 
sible. S'ils se remettent a dLwrnposer 
les quatrecubes ainsi : un, deux et un, 
ou : deux, un et un, ou : un et trois, 
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— il sera facile au maltre de leur 
demontrer que ces decompositions ne 
sont que la r^p^tition des decomposi- 
tions pr^cedentes, mais seulement dans 
un ordre different. 

c( Toutes les fois que les 616ves in- 
diquent un nouveau proc^d^ de decom- 
position, rinstituteur dispose sur le 
rebord superieur du tableau noir les 
cubes dans la forme ou ils sont repre- 
sentes ici : ainsi, dan^ notre cas, il dis- 
posera, sur le rayon superieur, quatre 
cubes ensemble ; sur le second rayon, 
les cubes deux par deux ; sur le troi- 
si6me, quatre cubes s6par6s Tun de 
Tautre; sur le quatrieme, trois et un, 
et sur le cinqui6me, un, un, et deux. 

« 3° Decomposition en ordre logique. 
II arrive souvent que les enf ants trouvent 
d'emblee Tordrelogiquepourla decom- 
position du nombre compost ; mais alors 
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mftme ce troisieme exercice ne saurait 
etre inutile. Pour instiluer cet orrlre 
dans la decomposition, on pose a la 
classe les questions suivanlea : « Voila: 
II vous avez compost quatre cubes par 
< deux et deux, par cubes a6pores, par 
« trois et un ; dans quel ordre vaut-il 
t< mieux disposer les cubes sur les 
" rayons? Par quoi faut-il ronimencer 
(1 la decomposition dequatre cubes? — 
« Par la decomposition des cubes s^pa- 
n r^s... Comment, avec les cubes ai- 
i< pares, composer quatre cubes? — II 
<( faut prendre quatre fois un cube... 
i< Comment composer quatre cubes se- 
tt pares deux par deux, par palres? — 
« II faut prendre deux paires, prendre 
« deux fois deux cubes, reunii* deux 
« paires de cubes... Comment ensuite 
n decomposer quatre cubes? — On peut 
« composer trois cubes, puis prendre 
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« trois et un, ou un et trois ». On 
explique aux Aleves que la derniere 
decomposition, c'est-a-dire 1 + 1+2, 
ne s'accorde pas avec Tordre admis, que 
c'est une simple nuance de Tune des 
trois premieres decompositions. 

Pourquoi M. Evstouschevsky n'admet- 
il point cette derniere decomposition? 
Quelle est la raison d'etre de Tordre 
indique par M. Evtsouschevsky ? — Tout 
cela n'est qu'arbitraire et fantaisie. Au 
fond, il est clair, pour tout homme 
intelligent, qu'il n'y a, pour la compo- 
sition et la decomposition et pour 
toutes les math^matiques, qu*un seul 
fondement. Ce fondement, le voici : 
1 + 1 = 2, 2 + 1 = 3, 3 + 1 = 4, etc., 
— le m6me que lesenfants apprennent 
toujours k la maison, et qui s'appelle, 
en langage populaire : savoir compter 
jusqu'a 10, jusqu'a 20, etc. Ge proc^de 
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est familiera chaque eleve, et de qiiel- 
que facon que le decompose M. Evslous- 
chevsky, a lui seul il explique tout. 
L'enfant qui sait compter jusqu'a 4 
eonsidere dejh le nombre 4 comme un 
nombre entier, et de m6me aussi 8, 2, 
1. Par consequent, il sait que le nombre 
4 s'est forme, par addition successive, 
un par un. II sait aussi que le nombre 
4 s'est form6 par I'addition de deux 
fois un h deux, puisqu'il sait que deux 
fois unfont deux. Alors, qu'esl-ce qu'iis 
apprennent, les enfants? Soil ce quils 
savent dejS, soit ce mode de calcul quo 
la fantaisie de I'instituieur les oblige 
d'apprendre. 

Dernierement, il m'est arrive d'as- 
sisterSunelegond'arithmetiqued'apres 
la methode de Groub6. On deniande ;i 
un eleve ; » Combien font 8 eL 7? » 11 
se hSte el repond : 16. Son voisin se 
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hkle aussi et, sans lever la main gauche, 
dit : 

— 8 et 8 font 16, mais, 6t6 1 , reste 45. 

Uinstituteur Tinterrompt severement 
et oblige le premier a compter, en 
ajoutant un chaque fois, de 8 a 15, 
bienqueTenfanteiit, depuis longtemps, 
reconnu son erreur. 

Dans cette ^cole, on etudiait le nombre 
15, mais le nombre IG devait elre in- 
connu . 



VI 

Je crains qu'en lisant mes loiifiues 
refutations des precedes de I'enseigne- 
ment par la simple vue et dp la m6- 
thode de calcul d'apres Groiibe, plu- 
sieurs ne disent : 

— Mais&quoibon parler?NVst-il pas 
Evident que tout cela est absurdo el ne 
vaut pas la peine d'etre refute? Poui- 
quoi relever les faules des Bounakov 
et des Evstouschevsky quelconques, et 
critiquer ce- qui est au-dessous de la 
critique? 

Je I'ai cru moi-m^me aussi lant que 
je n'ai pas ^16 amene k observer ce qui 
•se passe dans le monde pedagogique, 



160 DE L'LNSTRUCTION PUBLIQUE 

et a reconnaitre que MM. Bounakov et 
Evstouschevsky ne sont pas des gens 
quelconques, mais des autorites dans 
notre pedagogic, dont les prescriptions 
vont dej^ s'appliquant dans nos ecoles. 
Dej^, dans certains endroits recules, 
on pent trouver des instituteurs, et 
surtout des institutrices qui, les ma- 
nuels de Bounakov et d'Evstouschevsky 
ouverts devant eux, demandent com- 
bien font une plume et une plume, et 
de quoi est couverte lapoule. Oui, tout 
tout cela serait drole, s'il s'agissait seu- 
lement d'une invention theorique, et 
non point de prescriptions pratiques, 
de prescriptions d6ja suivies par quel- 
ques-uns, et si la question en jeu n'e- 
tait Tune des plus importantes de la 
vie, — Teducation des enfants. Lorsque 
je lus cela, cela me sembla drole ; je 
n'y voyais qu'une fantaisie de theori- 
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cien; mais lorsque j'eus appris et 
reconnu qu'on I'appliquait aux eniants, 
je le deplorai el j'eii fus honteux. 

All point de vue Ih^orique, les peda- 
gogistes de cette ecole, outre qii'ils 
determinent a faux le but de I'ensei- 
gnement, tombent dans cello faule 
essentielie de s'ecarter des condilions 
neeessaires de toutenseignemonf, qu'il 
s'agissedu degr6sup6rieurou inlV'rieiir 
de la science, de I'universitt' ou de 
r^cole populaire. Les condilions fonda- 
mentales de lout enseignement consis- 
tent ^choisir,danslamasseinnombrabIe 
des divers ph^nomenes, les phenomenes 
homogenes, et h enseigner aux eleves 
les loisdeces phenomenes. Ainsi, dans 
r^lude de la langue {I'artde lire el d'e- 
crire), on apprend aux elevesles lois du 
langage,et, en malbematiques, les lois 
des nombres. L'enseignement do la 
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langue consisle ^ apprendre les lois de 
la decomposition et de la composition 
inverse des phrases, des mots, des syl- 
labes, des sons, et ces lois forment 
Tobjet de Tenseignement. Uenseigne- 
ment des math^matiques consiste k 
apprendre les lois de la composition et 
de la decomposition des nombres (non 
pas, je prie le lecleur de le remarquer, 
tel oil lei procede de composition et de 
decomposition des nombres, mais les 
his de cotte composition et decompo- 
sition), Ainsi, la premiere loi consiste 
a considorer line somme d*unites comme 
lino unite d*une autre categorie, ce 
que fait tout enftmt, lorsqu'il dil : 2 et 
i = 3. 11 considere lenombre 2 comme 
unocerlaine unite. De cetto loidecoulent 
succossivement los lois de la numera- 
tion, puis de Taddition, et de toutes 
los mathematiquos, Mais les convei*sa- 
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lions arbitraires sur la guSpe^ sur le 
renard, etc., ou les problemes, dans 
les limites de 1 & 10, de la dt^pomposl- 
tion suivant tous les modus possiblos, 
— ne sauraient former la matiere de 
I'enseignement, parce que, premiere- 
ment, ils sortent des cadres de I'ensei- 
gnement, et que, secondoment, ils ne 
traitent point de ses lois. 

Ainsi m'apparalt la question au 
point de vue Iheorique, mais la criliqiie 
th^orique est sujette a erreiir el c'est 
pourquoi je vais essayer de fontrulei' 
mes conclusions par les dannees de la 
pratique. 

M. P... nous a donne un ecliantillon 
des resultals pratiques tani <k: I'ensei- 
gnement par la simple vue, que des 
math^matiques enseignees d'ajtiv-s la 
melhode deGroube. Al'un desent'anls, 
un grand, on disail : « Meis la main 
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SOUS le livre, » pour montrer qu'il ^tait 
familiarise avec les notions de sur et 
sous; et Tenfant, intelligent, qui, a 
trois ans, savait (j'en suis sftr) ce que 
c'est que sur et sous^ mettait la main 
sur le livre, quand on lui avait dit de 
la mettre sous le livre. J'ai toujours vu 
des exemples pareils, et ils montrent 
plus clairement que tout combien est 
inutile, absurde, honteux, veux-je dire, 
cet enseignement par la simple vue 
donn^ aux enfants russes. L'enfant 
russe ne pent ni ne veut croire (il a 
trop d'estime pour Tinstituteur et lui- 
m6me) qu'on lui demande s^rieusemenl 
si le plafond est en haut ou en bas, ou 
combien il a de pieds. 

En arithm^tique, nous avons vu 
aussi que les Aleves, qui ne savaient 
m6me pas ^crire les chiffres et qui, 
pendant toute la lecon, n'etaienl occu- 
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pes qu'k compter mentalement jusqu'S 
dix, ne cessaient pas de se tromper de 
toules les manieres dans leur.s ivponses 
aux questions que leur posait linsLitu- 
teur sur les nombres de 1 a 10. Done, 
I'enseignement du calcul mental n'a- 
boutit a rien, et la difficulte syntaxique 
qui consiste a debrouillerune question 
mal pos6e subsiste enliere. Done les 
resultats pratiques des examens n'ont 
pas ^tabli I'utilite du developpemeiU. 
Mais je veux 6lre tout a fatt exact et 
conSciencieux. Peut-6tre le proi-t'de de 
developpement, d'abord fonde non pas 
tant sur I'etude que sur I'analyse de ee 
que les ^Ifeves savent deja, donnera-t-il 
ensuite des resultats'' Peut-6tre I'insti- 
tuteur qui commence tout d'abord, au 
moyen de I'analyse, par s'emparer de 
I'esprit des eleves, saura-t-il par la 
suite, ais^ment et sfirement, les meuer 
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plus loin, et, du domaine etroit de la 
description d'une table et du calcul de 
2 et 1, les introduire dans le domaine 
r^el de la connaissance, oil les el6ves 
ne se borneront pas k T^tude de ce qu'ils 
savent, mais apprendront du nouveau, 
et Tapprendront suivant una methode 
nouvelle, plus facile et rationnelle? 

Gette hypoth^se est confirmee par les 
assertions de tous les p^dagogistes alle- 
mands ot de leurs adeptes, y compris 
M. Bounakov : « L'enseignement par la 
simple vue, disent-ils franchement, doit 
servir de preface k la connaissance du 
pays natal et aux sciences naturelles, » 

Mais vainement avons-nous cherche 
dans le manuel de M. Bounakov com- 
ment s'enseigne cette connaissance du 
pays natal^ si Ton entend par ces mots 
des notions r^elles, et non point des 
descriptions de Tiiba, du vestibule, ce 



DE L'INSTRUCTIOS PUBLIQUE l«7 

que les enfants savent d6jh. M. Bouna- 
kov, k la page 200, apres avoir expli- 
que comment il faut enseigiier oii se 
trouve le plafond, oii le po^le, ajoute 
tr6s bri6vemenl : 

« Maintenant il faut passer au troi- 
sieme degr^ de Tenseigneiiient par les 
yeux, dont j'al d^flni le programme 
ainsi : « L'^tude du pays, du district. 
'( du gouvernement, de tout le pays 
« natal, avec ses productions nalurelles 
■ et sa population, dans leiirs grandes 
« lignes, espece d'aper^u de la eonnais- 
« sance de sa patrie et initiation aiix 
n sciences naturelles, avec la predonii- 
M nance de la lecture, qui, en s'appuyanL 
« sur les observations imnn'diales des 
* deux premiers degres, etend lo cercle 
" intellectuel des eleves, la sphere de 
" leurs id^es et de leurs notions. » 

II resulle deja de cette dofinilion que 
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renseignement par les y6iix apparait 
comme le complement de la lecture 
explicative et de Tenseignement oral 
du maitre ; done ce qui est dit sur les 
matieres de la troisieme annee s'appli- 
que plutot a Texamen de la seconde 
des matieres qui entrent dans la com- 
position du programme d'etudes (la 
langue maternelle) c'est-A-dire — a 
Texamen de la lecture explicative. 



Nous allons passer mainlenant a ia 
troisi6meannee, — lalectureexplicalive; 
mais la, nous ne trouveroiis rien qui 
puisse indiquer comment transineHro 
de nouvelles connaissances, sauf qu'il 
est utile de lire lels ou teis livres et, on 
Iisant,de poser tellesou tellcs questions. 
Les questions sent tr^s singuUeres 
(pour moi du moins) : par exemple, la 
comparaison de I'arlicle d'Ousfhinsky 
sur I'eati avec celui d'Aksakov sur Ic 
mSme sujet, et le fait d'exij:cfir des eie- 
ves qu'ils expliquent qu'Aksakov consi- 
' d^re I'eau comme un phenomene de la 
nature, et Ouschinsky comme la nia- 
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ti^re, etc. Done nous voyons encore ici 
qu'on impose aux eleves les opinions, 
les subdivisions (pour la plupart inexac- 
tes) de rinstituteur, mais pas un mot, 
pas la moindre allusion a la methode 
par laquelle se transmettraient de nou- 
velles connaissances. 

On ignore ce qu'on va enseigner : 
rhistoire naturelle ou la geographic? 
II n'y a rien, en dehors de la lecture 
avec des questions dans le genre de 
celles que j'ai citees. 

Dans les autres matieres, — etude 
de la grammaire et de Torthographe, 
— non moins vainement avons-nous 
cherche un nouveau proc^de quelcon- 
que d'enseignement , un procMe qui 
s'appuyat sur un developpement prece- 
dent. G est toujours la m6me ancienne 
grammaire de Perevlevsky qui debute 
par des definitions philosophiques et 
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se continue par i'analyse syntaxiqiie; 
cette ancienne grammaire est la base 
de tons les nouveauxmanuelsgramma- 
licaux et de celui de Bounakov. 

Enmalh^matiques,au8siinulilemcnl 
chercheriez-vous , a ce point on com- 
mence I'enseignement reel des mallii:'- 
maliques, quelque chose de neuf, de 
simplifie,qui repose sur tout I'antcce- 
denldf^veloppemenl des leQoiis pendant 
deux ans, de 1 a 20. Lil oCi se reucon- 
trent les reelles difficultt5s de rarithme- 
tique, Ih oil il faut exposer a Telnve la 
question sous toutes ses faces, a savoir, 
dans la numeration, dans I'addition, la 
soustraction, la division, dans la divi- 
sion et la multiplication des fractions, 
— la vous ne trouverez rien de simpli- 
fig, pas la moindre explication iiouvollc, 
rien que des extraits de vieux manuels 
d'arithm^tique. 
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Le caractere d'un pareil enseigne- 
ment demeure partout le m6me. Tous 
les efforts tendent a enseigner ce que 
Televe sait dej^. Mais comme I'eleve 
sait dej^ ce qa'on lui enseigne, et qu'il 
n'est jamais embarrasse de r^pondre 
a telle ou telle question qu'on lui pose, 
il semble k Tinstituteur qu'il enseigne 
quelque chose et que les progr^s des 
Aleves sont considerables ; et, d6s lors, 
sans pr6ter aucune attention a ce qui 
constitue la difficulte, le noeud m6me 
de Tenseignement , c'est-a-dire Tart 
d'apprendre du nouveau , il reste iran- 
quillement a la m6me place. 

II en resulle que notre litt6rature pe- 
dagogique est encombr^e de manuels 
pour Tenseignement pratique, pour les 
legons de choses, pour Tarrangement 
des jardins d'enfants (I'un des plus 
bizarres produits de la nouvelle peda- 
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gogie), de tableaux, de Uvres de lecture 
oCi toujours se r(?petent les nu'Tnes ;ir- 
ticles sur le renard, le t^tras, Ips m6- 
mes vers, on ne salt pourquoi licrils en 
prose par suite de diverses transposi- 
tions et explications ; mais nous n'avons 
pas un nouveau livre de lecture enfan- 
tin, pas une grammaire nouvelle, russo 
ou slave , ni un nouveau vocabulaire 
slave, ni une arithm^tique, une g^o- 
graphie, une histoire naturelle k I'usage 
des ^coles publiques. Tous les efforts 
s'^puisent sur les manuels pour ensei- 
gner aux enfants ce qu'il ne faut pas, 
ce qu'on ne peutpas leur enseigner a 
r^cole, ce que tous les enfants appren- 
nent de la vie. Et I'on comprend que 
de pareils livres puissent se succ^der 
indeflniment. Gar il pent bien y avoir 
une grammaire, une arithmLHique uni- 
que, mais des exercices et ries raison- 
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nements comme ceux que j'ai ciles de 
Bounakov , et des manieres de decom- 
poser les nombres k la facon d'Evstous- 
chevsky, le nombre peut 6tre illimite. 
La pedagogic se trouve dans la m6me 
situation oil se trouverait la science, si 
elle se mettait a rechercher comment 
Thomme doit marcher, a determiner 
les regies de la marche, et a les ensei- 
gner aux enfants, en leur prescrivant 
de contracter tel muscle, d'^tendre tel 
autre, etc., etc. 



Gette silualion de la nuiivelle pt5da- 
gogie r^sulte directemenl de ses deux 
theses fondamenlales : 

i° Que le but de I'^cole est le deve- 
loppement, et noii la science; etS^qiie 
ce d^veloppement et les moyens de 
I'atteindre peuvent se determiner tlii^o- 
quement. 

De \h cetLe situation diHicilo el sou- 
vent ridicule ou se trouve la question 
de r^cole. Des forces se depensent inu- 
tilement ; le peuple, qui, en ce moment 
a soif d'inslruction , comme I'herbe 
dess^ch^e a soif d'un peu d'eau , ce 
peuple est pret a la recevoir, ce peuple 
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la reclame ; et au lieu de pain, on lui 
donne des pierres, et il se demandc 
avec anxi^te si c'est lui qui s'est tronip^ 
en attendant I'instruction comma un 
bienfait, ou s'il n'yapas, dansce qu'on 
lui offre, quelque chose d'anormal. 
Qu'il en soil ainsi, cela ne saurail faire 
aucun doute pour quiconque connalt 
la question aetuelle de I'^cole, et la 
r^elle opinion qu'en a le peuple. Mais 
une question se pose involontairement : 
Comment d'honn6tes gens instruits qui 
aiment sinc^rement leur tilche et qui 
cherchent le bien, telsque m'apparais- 
sent la plupart de mes adversaires, 
comment peuvent-ils se trouver dans 
une situation aussi etrange el se trom- 
per si profond^ment? 

Gette question m'int^resseet j'essaye- 
rai d'exposer les r^ponses que j'ai 
trouv^es. 
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II est k ce phenomene des causes 
multiples. La cause la plus nalui-elle 
qui a induil la pedagogic dans chIIo 
fausae voie, c'esl I'ancienne crilique, 
la critique qui se borne h la critique, 
sans indiquer de nouveaux principes 
pour remplacer ceux que Ton bat on 
br6che. Tout le monde sait que la cri- 
tique est chose facile, qu'elle est absu- 
lument inutile et souvent funosto, si, 
en mfime temps que Ton condamiie 
quelque chose, on n'indiquo pas les 
principes sur lesquels on se fonde pour 
condamner. Si vous dites qu'une chose 
estmauvaise parce qu'elle ne vous plall 
point, ou parce que tout le mondc tlit 
qu'elle est mauvaise, ou memo parco 
qu'elle est mauvaise en effet, sans que 
jesachecommentcette chose peul el doit 
devenir bonne, — q'estl^ unc critique 
qui sera toujours inutile etftuiesfe. Los 
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opinions des pedagogistes de la nou- 
velle 6cole reposent avant tout sur la 
critique des pr^c^dentes m6thodes. 
M^me A present, alors qu'il semble 
admis qu'on ne frappe point un adver- 
saire h terre, dans chaque manuel, 
dans chaque entretien, nous lisons el 
entendons dire qu'i^ est pemicieux de 
lire sans comprendre, qil'on ne pent 
pas apprendre par cceur la definition 
d'un nombre et les operations nume- 
r ales, qu'il est pemicieux d' apprendre 
m^caniquement, pernicieux de savoir 
les operations sur les mi tie sans savoif 
compter 2 + 3, elc, etc. 

Le principal point de depart, c'est la 
critique des anciens precedes et I'inven- 
tion de nouveaux, autant que possible 
opposes aux anciens, mais nullement 
la recherche de nouvelles bases de la 
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pedagogie, d'ou pourraieiit vt-sulLer 
des precedes nouveaux. 

Gritiquer ies m^thodes oxislanles de 
I'enseignement de la lecture ei de I'c- 
crilure en apprenant pai' fceur dcs 
pages entiferes du psautier, ci de I'ensei- 
gnement du calcul en appi-enaiil pav 
coeur ce que c'est qu'un noinbre, etc., 
critiquer de la sorte est cliose aisiie. 
Je remarque premieremenl,quocen'est 
mSme plus la peine aujout-d'hui d'aL- 
taquer ces methodes-1^, et je doute qu'il 
exisle encore un seul insliluleur dis- 
pose & Ies defendre, el, secondemenl, 
que, si Ton voulait, en Ies criliquanl, 
n:ie fairesentirque jesuis un defenseur 
del'ancien precede d'enseiguement, — 
cela proviendrait uniquemenl de ceque 
mes adversaires, sans doute a cause de 
leur jeunesse, ignorent que depuis pres 
de vingt ans, j'ai combaltu, de loul 
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mon savoir, de toutes mes forces, les 
errements anciens de la p^dagogie, el 
contribue k les abolir. 



IX 



Done, on a trouve que les viiillfs 
Mielitodcsderenseif^noinciit no v;ilaicii! 
rien, et, sans lui donncr auciins I'ltmh;- 
ineiils iiouveuux, on s'cst mis ii r-cclier- 
cher des niethodes nouvclles. Et c'ost 
pourquoi je dis : sans chercher dc nun- 
velles bases, les seiils fondemcnls so- 
ndes de la pedagogie se reduisent a 
deux : 

1° Etablirle {-riterium de ccci : " Qic 
laul-il enseigner? » el 2" le ci-ilf'Tiinii 
do cela : « Comment faut-il ensoi- 
^;ner? » ; c'csl-a-dire (Hahlir ipu' \rs 
luatieres choisies sont Ics phis ikV-i's- 
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saircs, ot quo la methodo choisie csl la 
incilleurc. 

A CCS fondcmcnts, nul n'a monio 
pr6t6 attention; et chaque dcolo, pour 
sejustifler, s'est doubl(5o de raisonnc- 
men Is quasi-philosophiques et qui la 
leg'itimont. Mais coltc « doublure tlioo- 
riquo » pour employer Texpression par 
hasard lout i fait jusle dont s'est servi 
Bounakov, no pout pas iHre considoreo 
conime un fondeniont. Gar une dou- 
blure thooriquo absolunient somblablo 
oxislait aussi dansrancionne methodo. 

Mais la roello question (luolidienno 
do la podagoj^ie, dont j*ai vainemenl 
ossayo, il y a quinze ans, do monlrer 
loulorimporlanco, la question: « Pour- 
u (jiuoi apprrn(h*e^quons(*i{fnerelcofn' 
nNfonl rns(*i(jner1 ^ n\\ pas mt^mo vio 
ofdouroo. 11 en estrosulle oeci : une Ibis 
ladomonslration faito que Tancien pro- 
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ced6 ne valaitrien, au lieu dechercher 
le meilleur mode d'enseigner, e( quoi, 
on s'est siinplemenl mis en quete d'un 
aulre precede le plus oppose&ranL-ieii. 
On a agi ainsi comme agirait iin 
homme qui, souffrant du froid dans 
sa maison pendanl rhivcr, sans s'in- 
quieter pourquoi il souffre du Irnid et 
comment remedier au mal, s'en irait 
a la recherche d'line autre maison aussi 
differente de I'ancienne que possible. 
Je me trouvais alors a I'etranger, cIjl^ 
me rappelle avoir rencontre partout 
les missionnaires errant a Iraver;- 
TEurope en qufite d'une foi nouvclic, 
je veux dire les fonctionnaires du mi- 
nistere en train d'eludier la pedagogic 
allemande. 

Nous avons adopte les errements de 
nos proches voisins d'Allemagne, parce 
que, premierement, nous somnies tuu- 
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jours portes a imiter les Allemands; 
secondement, parce que leur melhode 
etait plus compliqu^e et ingenieuse, et 
il va de soi qu'a emprunter quelque 
chose a Tetranger, c'est la derniere 
nouveaute qu'on lui emprunte, la plus 
a la mode, la plus ingenieuse; et, en 
troisieme lieu, et surtout, parce que 
celte methode etait, de toutes, la plus 
oppos^e k la notre. 

Done, c'est aux Allemands que nous 
avons pris nos nouveaux procedes, et 
non point les procedes seulement, mais 
encore , avec eux , rargumentalion 
theorique, c'est-a-dire la justification 
quasi-philosophique de ces procedes. 
Et cette argumentation thtorique a 
rendu et rend d'inestimables services. 
Des que les parents, ou simplementles 
gens do jugement sain qui s'occupent 
de rinslruction, expriment un doule 



IIF. LINSTnUCTlfiN PLBLUJUK 18r, 

sur la yaleur de ces proc^d6s, on leur 
dit : 

— El le fameux Peslalozzi, el Dies- 
terweg, et Denzel et Wurlz, el la nic- 
thodique, el I'euristique, la didactique. 
le concenlrisme? 

Et les temeraires de secouer Ics ln'as 
et de dire : 

— Eh ilien, Dieu soil avec eux. ( '.mx- 
la sayent mieux. 

Les precedes allemands oflVenL en- 
core cet immense avanlage aiix insti- 
luleurs (et c'esl la la cause de leiir si 
grande vogue), que le malUe na pas 
ici de grands efforts a faire, il n'a pas 
a eludier conslamment, il n'a pas a 
r^flechir sur lui et sur Ics inethodes 
d'enseigneinenl. 

Avec la melhode allcmando, Tinsli- 
luteur emploie la plus grande pai-lic 
de son temps a ensoigner au\ enl'jinls 
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ce qu'ils savent d^j^, et, en outre, ils 
enseignent d'apr^s un manuel, ce qui 
lui facilite la besogne. El, sans en avoir 
bien conscience, par une faiblesse in- 
nee de la nature humaine, le maitre 
fait cas de cette facilite. II est tres 
agreable, avec la ferme conviction que 
Ton enseigne et que Ton accomplit une 
chose importante et a la derni^re mode, 
de raconter aux enfanls, d'apres le 
livre, ce que c'est que le souslic, ou que 
le eheval a quatre pieds, ou de dispo- 
ser des cubes par deux et par trois, el 
de demander combien font 2 et 2 ; 
tandis que s'il fallait, au lieu du sous- 
lic, raconter ou lire quelque chose de 
vraiment interessanl, ou expliquer les 
fondenients de la grammaire, de la 
geographic, de I'histoire sainte et des 
quatre regies, I'instituteur serait lout 
de suite oblige de Iravailler, de relire 



beaucoup do clinses, de rafraichir son 
savoir. 

Ainsi doncl'anciori jirnri'iiiM'sl l>;illii 
en breclie, et Ienoii\iviii rsi ciiipnuili' 
aux Allemands. Cc iumi-i'tIi' iKMivoau 
est si conlraire a noliv loin- if('>[)i-i( 
russe qui n'a rien (]>■ i\ri\!\\iU-^i\w\ sbs 
defectuosiles sautent. si claiiviiKjiil iitix 
ycux,qu'i] nesauriiil,'si'nil>li'f;iit-il, ini- 
cunement s'applif[iicr cii Itiissic Kl 
pourtant il s'applii|iir I'oiiciin'criiun'iil 
avee d'aulres, il «'iipp]iquo, ([iioique 
dans des proporlinns ri'i^lrciuU'.s, et 
m6me il donne, dans certains cus, des 
r^sultats parfois meilldurs quo i'ancien 
proc6de.GeIa r^sullc (ii'ci> quo ]v nou- 
veauprocedt!,ayanl in'isn;Mss;iiiiT.(-li(->; 
nous, de la critique ili- l';ini'icii, a n-joW: 
effectivemenl lous l<'s (l.'l'aiils i]o r;ui- 

eien; bienquo.notniti nl il;ins]'('\(;t's- 

sive opposition du iiniivi';iii ;'i rancicii, 
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opposition qui a ete, avec le pedantisme 
particulier aux AUemands, poussee 
jusqu'a la derniere extremite, d'autres 
defauts se soient manifestes , plus 
grands, semble-t-il, que les precedents. 

Auparavant, on enseignait chez nous 
en ajoutant, au son de la consonne b, 
V, etc., de tongues additions inutiles, 
ouki^ edi^ etc. (ftouki — ouki, f edi — 
edi), et, chez les AUemands (e.9, eni^ 
6e, ce,elc.), en ajoutant une voyelle au 
son de la consonne, tantot en avant, 
lantot en arriere, en quoj gisait la dif- 
ficulle. 

Maintenant, on est tombe daps un 
(lefaut contraire, et Ton pretend pro- 
noncer la consonne sans addition do 
voyelle, ce qui est evidemment impos- 
sible. Dans la grammaire d'Ouschinsky 
(Ouscliinsky est le pere de la melhode 
l)lu)netique chez nous) et dans tous les 



manueIs|phonetiques pour rexplicalion 
de la grammaire, les consonnes sont 
ainsi deflnies ; 

— La cpnsonne est le scm qii'oii no 
peut pas prononcer separenionl. 

Et c'esl ce mfiijie son qu'an enseigno 
avant tout h renf^nt. Lorsqueje remar- 
qugis qu'on ne peut pas prononcor s6- 
par^meqt |a consonne b, inais qu'on 
prononce toujours bi, on nie repondail 
que c'elait parc^ que tout le moiide ne 
peut pas prpnoncer le son dc la eon- 
sonne, et qu'jl faut pour cela iine cer- 
taine habilete. El j'ai vu moi-m6me un 
institutevir, coninie I'eleve pfononcail 
b avec une brievete absolumenl satis- 
faisante a men sens, le reprendre jus- 
qu'a dix fois pour le faire prononcer 
enqore plus brievement. EL c'esl par 
ces b, c, par ces sons qu'on ne pent 
pas pronqncer, commo les delinii Ous- 



190 I)E L'LNSXRUGTION PUBLIQUE 

chinsky, ou dont la prononciation exige 
une habilele parliculiere, c'est par ces 
sons que Ton commence Tenseignemenl 
de la lecture et de Tecrilure d'apres les 
manuels pedantesques allemands. 

Auparavant, on apprenait par coeur 
et sans egard pour le sens les 6pella- 
tions (ce qui etait mauvais) ; pour faire 
le contraire, le nouveau precede pres- 
crit de ne point decomposer les epella- 
tions, ce qui est absolument impossible 
dans un mot un peu long, ce qui, en 
realite, ne s'effectue jamais. Tout ins- 
tituteur, dans la methode phonetique, 
sent le besoin de laisser Televe se repo- 
ser apres une partie du mot et la pro- 
noncer separement. 

Auparavant, on faisait lire le livre 
des psaumes, livre incomprehensible 
pour les enfants a cause de son sens 
haut et profond (ce qui etait mauvais) ; 
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fjire h'> ojH-ralions avec de grands 
nonjljr*?> cil»<lrails, sans considerer 
Tautre face de rarithmetique, la dis- 
cussion et la solution du probleme (la 
composition de 1 equation}. A present, 
on enseigne la discussion du probleme, 
la composition des equations avec de 
petits nombres, avant que les eleves 
connaissenl la numeration et les ope- 
rations. 

Gependant, tout instituteur sail par- 
faitement, par experience, que la. diffi- 
culte offer te par la composition des 
equations ou la solution des problemes 
ne peut etre surmonlee que grSce au 
developpement general acquis par la 
vie, et non par Tecole. On avait rc- 
marque — et fort justement r- qu'il 
L n y a pas de meilleur adjuvant pour 

Televe, quand une difflculte TarrSte au 
cours d'un problemo qui eomporte de 
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grands nombres, (|iie de lui donnci- lo 
meme probleme, mais avec r]e pi lils 
nombres. L'eleve auquei la i io ii appris 
A resoudre inslinctivemi'iil Ic^ pr'o- 
blemes avec de pelits niimln-es, itcoh- 
natt le mecanismede la soliilimi el ap- 
plique ce mecanisme aii\ [ii-olilcijies 
avec de grands nombres. 

Sur cette remarque, Ics nniiveaux 
p^dagogistes essayent d'ciis.'ipni'r soii- 
lement la solution des pnil,i;.,i)cs avec 
de pelils nombres, c'esl-.xliiv irriisiii- 
gnerce qui ne peut pas .■hr uii ohjel 
d'enseignement, mais cc qui isl pn.- 
prement raffaire de la vie 

Pour I'enseignemenl dr la s'nim- 
roaire, la nouvelle ecole esl .Jc.jimun'e 
toql aussi conseqqente a™- smi point 
de depart : critique du prncOd,; ancip.i, 
adoptjon du procede diajoc'li-aleniiMil 
oppose. 
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» __________^ ^_ 

• Auparavant, on apprenait par coeur 
la definition des parties du discours, 
et, apres Tetymologie, on passait a la 
syntaxe. Mais aujourd'hui on commence 
non seulement par la syntaxe, mais 
par la logique, qii'on essaye d'incul- 
quer aux enfanls. 

Dans le manuel de Bounakov, qui 
est un abrege de la grammaire de Pe- 
revlevsky, jusqu'a offrir les mfimes 
exercices, Tetude de la grammaire 
commence par Tanalyse syntaxique, si 
difficile, et je dirai m6me si variable 
dans la langiie russe, et qui ne se plie 
pas complotement aux formes classi- 
ques de la syntaxe. 

Ainsi, en general, la nouvelle ecole 
a rejete quelques d^fauts, dont les prin- 
cipaux ^taient Taddition a la consonne 
de voyelles inutiles et Tetude par coeur 
des definitions, et, par la, Temporte 
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sur I'ancien proced^ et donne quelque- 
fois, pour la lecture et I'ecriture, des 
resultats nieilleurs; mais en revanclie, 
cette ecole a suscite d'autres defauls; 
les sujets de lecture sont p3us stupid(\s, 
et I'arilhmetique n'est pas eiiseigneo 
du tout. 

Dans la pratique (j'en appolle a tons 
les inspecleurs des 6coles, a tous ies 
membres des conseils scolairos qui ont 
frequents les ecoles, k tous les institu- 
teurs), dans la pratique, voii'i ce qui, a 
de rares exceptions pres, se passe dans 
la masse des ecoles soumises a cette 
methode allemande. Les enfants ap- 
prennent, non d'apres la methodp plio- 
netique, mais d'apres la inelliode des 
epellations, prononcent bi tiu lieu de h^ 
et decomposent les mots jiar lepclln- 
tion. L'enseignement par les y<?ux est 
totalement neglige, rarithmelique n'a- 
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yance pas du tout, et Ics enfants n'ont 
absolument Hon a lire. Les instituteurs, 
sans s'en rendre compte eux-m6nies, 
renoncent aux exigences purement 
th^oriques pour se pr6ter aux exigences 
du peupb. 
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lent leur methode et tous Ics precedes 
ulterieurs d'enseignement. M. Bouna- 
kov, avec une naivete extraordinaire, 
pour prouver a quel point est necessaire 
pour les enfants Tenseignement par les 
yeux et le developpement dans Tecole 
russe, cite ces mots de Pestatozzi : 

— « Quiconque vit parmi le bas 
<c peuple, dit-il, qu'il refute mes pa- 
ce roles : « 11 n'y a rien de difficile 
« comme d'inculquer une notion quel- 
« conque a ces etres. » Mais a cela nul 
(( ne contredit. Les cures suisses affir- 
« menl que, lorsque le peuple vient les 
« trouver pour s'instruire, il ne com- 
(( prend pas ce qu'on lui dit, et qu'eux 
« ne comprennent pas. ce que dit le 
(( peuple. Les habitants des villes qui 
(( vont s'installer a la campagne sent 
« tout surpris de voir a quel point les 
« indigenes sont incapables de s'expri- 
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« mer ; des annties se passent avan,t 
fl que les domestiques de la campagne 
" commencent ^ jtouviir s'expliqiK^r 
<' avef^ Ics maltros. ■■ 

Et ces rapporls i-iiln^ les fi;cns dn 
peuple et la classo insli'iiilL' on Suisse, 
on les donne commc l;i preuvo que de 
pareils rappurts exisleiil, clicz iions, 

Jetrouvesuperflu de pnrlei- do ce qvio 
chacun salt, asavoir ([lie, d;in.s [outel'AI- 
lemagne,lepeupleparlr iiii dialrclopai"- 
ticulierelque, dans In SiiisM';illi'iiiande, 
ce dialecle differs bfaiirnii)! <\v I'alle- 
mand propremenl dil ; luius en Russie, 
au contraire, c'est?irt(f.squipiirli)ns sou- 
vent une mauvaise liiii^'ue, landis que 
le peuple en parte uno honno; et, pour 
la Russie, il sera lioaiiroup plus juste 
d'appliquer les pamlcs ilc PowLalozzi 
aux moujiks parlant di.'s insliUileurs. 
Le moujik et le pclil pnysaii diroiil ;'i 
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bon droit qu'il est difficile de com- 
prendre ce que diseiit ces etres, c'est-a- 
dire les institufeurs. 

La meconnaissance du peuple est si 
complete dans ce monde des pedago- 
gistes, qulls pretendent hardimentque 
les enfants admis aux ecoles rurales 
sont des sauvages, et c'est pourquoi ils 
ne craignent pas de leur enseigner ce 
que signifie en bas^ en haut^ que la 
planche a lui support, etc. 

lis ne savent pas que si les enfants 
inteiTogeaient Tinstituteur, il y aurail 
beaucoup de choses que Finstituteur 
ne connait pas ; si, par exemple, vous 
oloz la eouleur de la planehe, tout en- 
fant vous dira de quel bois est eetle 
planche : de sapin, de tilleul ou de 
tremble, ce que Tinstiluleur ne vous 
dira pas. L enfant vous parlera du chat 
ot dela p'»ule lnujours mieux que Tins- 
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tiluleur, paroe qu'il les a observes plus 
que I'instituteur. Au lieu de problijtues 
sur les charretees, renfiiiit salt dt-s 
problemes sur les corneilles, sur lo be- 
tail, sur les oies. 

(Sur les corneilles. Des curneilh.-s 
volent et renconlrent des chfiiies. Si les 
corneilles se perchent deux par chfine, 
il n'ya pas assez de corneilles; si elles 
se perchent une par chfene, il 11 'y a 
pas assez de clifines. Conibien de cor- 
neilles, combien de cliSni's ? — Sur \v 
belail. 11 faut acheler pour 100 roubles 
100 IStes de b^tails, des veaux ^ raison 
de 30 kopeks cbaque, des vaclies ft rai- 
son de 3 roubles chaque, des bLXiuls a 
-raison de iO roubles cUaiiuc. Conibion 
de bceufs, de vaches et do veaux ?) 

Les pedag:ogisles de I'Ocole allr- 
mande ne soupconnent yias eeUe iuld- 
ligence, ce veritabiedeveiopponieuLpar 
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la vie, ce degoiit de tout mensonge, 
eette raillerie de tout ce qui est faux, 
caracleres si distinctifs de I'enfant de 
paysan russe; — at c'est uniquement 
parce qu'ils ne soupconnent pas cela, 
qu'ils commettent ces bevues si hardi- 
ment (comme je I'ai vu moi-m6me) 
sous le feu de quarante paires d'yeux 
intelligents d'enfants dont ils provo- 
quent la risee. 

Mais le veritable instituteur, quicon- 
nait le peuple, quoiqu'on lui prescrive 
severement d'apprendre aux enfantsde 
paysans ce que c'est que en bos, en 
haul, et que 2 e^ 3 font 5, — le veri- 
table instituteur, connaissant les eleves 
a qui il a affaire, se gardera bien d'en 
user de la sorts. 



'i^As^ 



Ainsi , les principales causes qui 
nous jettent dans une erreur aussi 
etrange sont : 

1" La meconnaissance du peuple; 

2° La facility, par laqueUeon se laisse 
instinclivement seduire, d'enseigner 
ce que tes el^ves savent deja; 

3" Noire tendance a imiter les Alle- 
mands; 

Et ¥ la critique des anciennes niO- 
thodes sans donner de nouvelles bases 
a I'enseignement. 

Gette derniere cause a amene les pO- 
dagogisles k ceci : que, malgre la dif- 
ference exlerieure de I'ancienne nnJ- 
thode avec la nouvelte, elles sontabsolu- 
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inent idenliques par leurs fondoinciits 
et, partant, par leurs procedes d'ensoi- 
gnemenl et par leurs resullals. L'une 
et Tautre methodes ont pourfondemeiit 
esseritiel que celui qui enseigne sait 
clairemenl el indubilablemcnt quoi el 
comment enseigner, et cetle connais- 
sance claire et indubitable, il ne la 
tire point des besoins du peuple el de 
rexporience; mais il a decide une fois 
pour toules qull faut enseigner cela el 
alnsi^ el il enseigne ainsi. 

Le pedagogiste de Tancienne ecole, 
que j'appellerai pour abreger, Teeole 
ccclesiaslique^ sait indubitablement (»l 
clairement qu'il faut enseigner d'apres 
le breviaire el le livre de psaumes, en 
apprenant par coeur, el il n'admel au- 
cune rnodiHcalion k ses procedes; de 
mcinie aussi rinsliluleur de la nouvelh^ 
ecole allemande sait indubitablement el 
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clairement qu'il faut enseigiu'r d'^ipres 
Bounukov et Evstouschevsk\ .quil faiit 
commencer pardemander rr iiiic r'cst 
que en haut, en bas, etpntirr ;ui\ ca- 
fants du souslic; et il n'adiiu'l. aik'une 
modificalion a ses precedes. 

Tous lesdeuxs'appuienl Mil' l;i i'mnc 
conviction de savoir les meill-'iii-s ]irij- 
cddes. 

De I'ideutile des fondenn'iil.- ri>iilli' 
line analogic uUerieure. Liii>iiiulrnr 
de r^cole ecclesiastique, si mmis iiu 
dites qu'avec sa methode les onl'inils 
opprennent lenlement et dil'iirili-nK.Mil 
a lire et a ecrire, vous r(.')"tiiiii;i ifiie 
I'essentiel n'esl pas la lecluii' d IVcii- 
lure, mais Vehide divine^ I'lilriMkiuL 
par la I'etude des livres dV-li^r. VA 
I'instituleur de I'ecole alleiii.iiulr tit^ 
vous paiiera pas aulreniriii. II 'lii'ii 
(tons le disent el leL-rivenii (|iril in^ 
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s'agit pas de lecture vite apprise, etc., 
mais de developpement . 

Tous deux placent le but de Tensei- 
gnement dans quelque chose qui ne 
depend pas de la lecture, de Tecriture, 
du calcul, c'est-a-dire de la science, 
mais dans quelque chose d'autre, — 
indubitablement necessaire. 

Gette analogic se continue j usque 
dans les moindres details. Dans Tun 
comme dans Tautre proced^, on refuse 
de tenir compte de toute etude entre- 
prise avant Fecole, de tout savoir acquis 
en dehors de Tecole; tous les Aleves 
sont consideres comme ne sachant rien, 
et J'on recommence tout k nouveau. Si, 
dans Tecole ecclesiastique, il entre un 
enfant qui sait les lettres et les epella- 
tions : a, he^ on le fait recommencer 
d'apprendre d'apres le systeme bouki- 



i 
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az-ba. La mSme chose se roprochiit 
dans I'ecole allemande. 

De mfime aussi, dans I'line oi raulro 
mtithode, le col^ m^caniquc de I'ensei- 
gnement predomine sui* le cutti intel- 
lectuel. Dans les ecojes ecclesiastiques 
commedans les 6coles alleinandt's, ies 
eleves ont une bonne ecrilure el leur 
prononciation est absoUiment juste, 
q'est-a-dire qu'ils prononcenl, non 
comme on parle, mais comme on ecril. 
De m6me aussi, dans les deux m^- 
tliodes, I'ordre exterieur est constam- 
ment ijnpose, les enfants vivenl dans 
iin perpetuel effroi, et on ne peut les 
gouvernerqu'en usanl dp la phis grande 
severite. 

M. Korolev a insinue en passant que, 
dans la methode phonetique, on ne de- 
daigno pas les coups. J'ai vu cela dans 
les ecoles du systeme alleniand, el j'ai 
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pii me convaincre qirellos ne peuvent 
plus se passer de chatiments corporels, 
puisque, comme rdoole ecd(3siastique, 
Tecole allemande enseigne, non ce que 
Televe a interet a savoir, — elle n'en a 
cure, — mais ce que I'instituteur jugo 
iiecessaire dans sa conviction, et c/est 
pourquoi Tecole nc peul se fonder que 
sur la con train te. Or la con train te ne 
s'exerce ordinairement sur les enfants 
que par le moyen des chatiments cor- 
porels. 

L'ecole ecclesiastique et la nouvelle 
ecole allemande, partant de principes 
identiques et arrivant a d'identiques 
resultats, sont absolument identiques. 
Mais s'il fallait choisir entre les deux, 
c'est encore Tecole ecclesiastique que, 
pour ma part, je choisirais. Les defaufs 
se valent, mais I'ecole ecclesiastique a 
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pour elle une accoulumance do niille 
ans et I'aulorite de I'egJise, si coiisi- 
deree parmi le peuple. 



XII 



Apres avoir acheve Tanalyse et la 
critique de Tecole allemande, j'eslime 
necessaire, ayant dit que la critique, 
pour etre salutaire, doit, dans son juge- 
ment, indiquer le bien a la place du 
mal, — j'estime necessaire d'exposer 
les principes d'enseignement que je 
trouve legitimes et sur lesquelsjefonde 
ma methode. 

Pour exprimer sur quoi je pose ces 
fondements indubitables de toute acli- 
vite pedagogique, je dois me repeter, 
c est-a-dire repeter ce que j'ai dit, il y 
a quinze ans, dans mon journal de 
pedagogic, Yasnaia Poliana. Gelte 
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repetition n'ennuiera pas les pedago- 
gistes de la nouvelle ccoIr, piiiscjiie ce 
que j'ecrivais alors, je ne dis pas qu'on 
I'ait oubIi6, je dis que jamais les peda- 
gogistes ne I'ont priseii eonsid(5ration, 
tandis que moi, au conlraire, je con- 
tinue a penser que ce que j'ai dit jadis 
pouvait seul donner une base solide a 
la pedagogie, en tant que theorie. 

II y a quinze ans, lorsque je me mis 
a ^tudier la question de I'insti'uctiou 
publique, sans aucunes theories et opi- 
nions preconQues, avec le seul desir de 
sei^ir la cause franchemenl et direc- 
tement, 6tant instituteur dans une 
ecole, je tombai d'emblee snr ces deux 
questions : 

1" Que faut-il enseigner? 

Et 2" comment faut-il enseigner? 

En ce temps-la, comme aujourd"luii, 
pegnait la plus grande divorsilij d'opi- 
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nions sur les reponses a faire a ees 
deux questions. 

Je sais qu'un certain nombre de pe- 
dagogistes, enfernies dans leur etroit 
cercle theorique, s'imaginent que la 
lun|iere m viept que d^s fenfires*, et 
qu'il \\y ?^ 1^ aucune diversjte d'opi- 
nions. 

Je pne ceux ^]x\ pensent de la sorle, 
je les prie de remarquer qu'eux seuls 
s'imaginent cela, et qu'il en va de 
meme pour les tenants de theories con- 
traires. Mais dans |a masse entiere des 
gens qui s'interessent a Tinstructioii 
puhlique, une grande contradiction 
cxiste auJQurd'hui cornme avant. 

Avant comme aujourd'hui, les uns, 
ropondant a la question : que faut-il 
enseigner?' disaient qu'apres Tecrituro 

^ land Is qu'elle viont dn soleil. Proverbs. 
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et la lecture, les connaissances les phis 
utiles pour I'ecole ^iemeiiLaire sont les 
sciences naturelles ; maia les aulres, 
comme aujourd'liui, disaienL que ces 
sciences ne sont pas utiles, qu'elles sont 
m6me pernicieuses; les uns, commd .'i 
present, proposaient I'hisloire, le g:L'u- 
graphie; les autres en niaient la neces- 
sity; les uns tenaient pour la langue 
slave et lagrammaire.l'histoire sainte; 
les autres en trouvaient Tetuile inulile 
et donnaient le premier ran;^: au (li-ny 
loppement. 

Non moindre etait et est encore la 
contradiction sur la question : com- 
ment faut-il enseigne?'? Les precedes 
les plus opposes ont ^16 mis en avanl 
pour I'enseignement de la lecture, de 
I'ecriture et de rarithmeliquo. 

Dans les librairies on vcndait lout a 
la fois les manuals autodidacliqiics 
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d'apres la methode hoiiki-az-ba^ les 
lecons de Bouriakov, les images; de 
Zolotov, les syllabaires deM^'^'Daragan, 
et tous ces ouvrages avaient leurs par- 
tisans. Preoccupa de ces questions, et 
n'y trouvant nuUe reponse dans la lit- 
lerature russe, je m'adressai a la lilte- 
rature euipopeenne. En lisant tout ce 
qui avail ete ecrit la-dessus, en m'abou- 
chant personnellement avec les repre- 
sentants reputes les meilleurs de la 
science pedagogique en Europe, non 
seulement je ne trouvai iiville part 
aucune reponse a la question qui m'in- 
teressait, mais encore je me convain- 
quis que cette question n'existe n[)emo 
pas pour la pedagogic en tant que 
science, que chaque pedagogiste de 
chaque ecole croit fermement que les 
precedes qu'il emploie sonl les meil- 
leurs, parce qu'ils sont fondes sur la 
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v^rit6 absolue, et qu'il serait imilile df 
les soumettre h I'examen de la crilique. 

Mais soil parce que j'ai oiiLrepris 
r^tude de Tinstruction publique, coiniiie 
je I'ai dit, sans aucunes theories pr^- 
congues, soit parce que, en cetie affaire, 
j'ai pouss6 le desir de ne pas pi-es(.Tiru 
superficiellement et de loin les lois sui- 
vant lesquelles il faut ensei^ner, jiis- 
qu'& devenir moi-m^me iiislituleur 
dans une ecole populaire d'un pays \wv- 
du, — je n'ai pu renoncer k Yulve quMI 
doitexisternecessairementuni-riti'riiun 
qui resolve la question : « qu'enneignff, 
et comment enseigner? Faire approndrc 
par cceur le psautier. ou la classifiea- 
Uon desorganismes? Enseigner d'apres 
I'alphabet phonetique, ou d'apres lo 
livre d'heures? 

Dans r^lude de ces questions j'ai (-iv 
aide parle peu de iaulptidagogique que 
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je possede, et surtout par la participa- 
tion immediate et desinteressee que 
j'ai prise k cette affaire. En entrant 
tout d abord en rapports in times avec 
les quarante petits moujiks qui compo- 
saient mon ecole (je les appelle petits 
moujiks parce que j'ai trouve en eux 
les memes traits d'intelligence, une 
grande science de la vie pratique, la 
simplicite, le degout de tout ce qui est 
faux, tout ce qui, en general, distingue 
le moujik russe), en constatantcombien 
etaient grands leur aptitude et leur de- 
sir de recevoir les connaissances dont 
ils avaientbesoin, je sen lis aussitot que 
Tancien systeme ecelesiaslique avait 
vecu, qu'il ne valait plus rien pour 
eux. Et je me mis a essayer d'autres 
systemes d'enseignement; maiscomme 
en matiere d'instruction, la contrainte 
repugne et a ma conviction et a mon 
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caraclere, je ne forcais personne, et si 
je remarquais que les eJevos n'appli- 
quaient pas volontiers lei ou tel })oint, 
je ne le leur imposais pas, et je cher- 
chais autre chose. 

Deces experiences, ilcsL re^ulle pour 
moi, pour les instituteurs qui se Irou- 
vaient avec moi a I'^cole de ^ asnai;i 
Poljana, et ceux d"autres (jcoles qui ap- 
pliquaient les mfimes m^Uiodes, il est 
r^sult^ que tout ce qu'oii a ecritpour 
les ecoles dans le monde pedagogiquc 
est separe de la realite prnlique [)nr uu 
ablme immense, el que la plupart des 
sys tern es proposes, comme par exemple 
Tenseignementparlesyeux, les sciences 
nalurelles, les precedes phouuliquos ot 
d'autres encore, provoquent le degoul 
et lariseeeln'inleressentpas les eieves. 

Nous clierchames alors, a qut^llos 
matieres, a quels procede-s les eievea 
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prenaient goiit et nous tombames d'ac- 
cord sur ce qui constitue ma methode 
d'enseignement. 

Mais cette methode jurait avec les 
autres methodes, et la question : « Pour- 
quoi etait-elle meilleure que les au- 
tres? > demeurait encore pendante. 

Done, la question du criterium ca- 
pable de resoudre la question « Qu'en- 
« seigner, et comment? » recevait pour 
moi une signification encore plus 
grande ; et c'etait seulement apres Ta- 
voir resolue, que je pouvais me con- 
vaincre que la matiere el la forme de 
mon enseignement n'etaient ni perni- 
cieuses, ni inuliles. 

Gette question, aujourd'hui comme 
alors, ni'apparait comme la pierre an- 
gulaire de loute la pedagogic, et c'est 
a sa solution quej aiconsacre mon jour- 
nal pedagogique « Yasnaia Poliana ». 
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Dans une s^rie d'arlicli^s (je ne desa- 
voue pas a present co que je disais 
alors), j'essayai de metli-e eii lumiere 
cette question dans toiite son impor- 
tance, et, autant qu'il m'riail pos-^ilile, 
de la resoudre. 

En ce temps-la, non seulementjene 
rencontrai aucune sympalhie dans la 
liiterature pedagogique, mais je ne 
trouvai pas mfeme dc oonlradiction, 
rien qu'une indifference absolue pour 
la question posee par moi. 11 y eftt des 
attaques contre de menus details insi- 
gniflants, mais la question elle-m6me, 
on le voyait, n'interessail personne. 

J'etais jeune alors, et cette indiffe- 
rence me chagrinait. Je ne comprenais 
pas que moi, avec ma <[U('slion : « D'oii 
« savez-vous ce qu'il faut enseigner, ct 
■ comment? » je fusse semblable, u un 
homme qui, par exemple, dans lecon- 
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sell des pachas turcs deliberant sur les 
moyens de soutirer plus d'impors au 
peuple, leur ferait la proposition sui- 
vante : 

— Messieurs, pour savoir combien 
d'impots percevoir, et sur qui, ij faut 
d abord examiner ce point : sur quoi se 
fonde votre droit de perception? 

II est evident que tons les pachas 
continueront leur examen de taxes 
nouvelles et repondront par le silence 
a une question aussi indiscrete. 

Mais on ne pent enterrer la question. 
II y a quinze ans, on a refuse d'y preter 
attention, et les pedagogistes de toutes 
les ecoles, persuades que tons lesautres 
ont tort et qu'eux seub ont raison, ont 
tranquillement edicte leurs propres 
lois, en fondant leurs theories sur une 
philosophic d'une justesse fort dou- 
touse. 



I ii^anirioins, ccUo question ne 

ibinl si difficile. poUrvu que nous notis 

[d^fassions absolmnent de IouIr idSe 

preconcue. J'ai taeln" do i'l'olaircir et 

I resoudre, et, sans repeler les ar- 

glimenls que chacun pent Hre dans ; 

lies precedents essais', j'exposerai les 

■SSultats auxquels j'ai elecunduit. 

« Le seul cril^riinii de la pedagogic, 

c'esl la liberie ; la seule nnUhode | 

d'inslruction, c'est I'expi'rience. 

L ' besesBsis, tiarua il'aboiJ dans Ic Journal li'Ya*- 

B Poliana, out el4 reiiiiis el iraduiU soiisle lilrf 

((Bi fiicrif' dam I'^col- • ;Savine, .'Uiteur,. Voir ' 

■ ^ le volume ilii comU' l.uod Tolstoi intitule; 

h^Scole Ik. Yvsmihi Mhm'> . H |.ubllo |>ar le 

teine ^diteur, 
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Or, apres quinze ans, mon opinion 
ne s'est pas modifiee d'un iota; mais 
je trouve necessaire d'expliquer avec 
une plus grande precision ce que j'en- 
tends par ces paroles appliquees non 
"seulement a Tinstruction en general, 
mais aussi a la question particuliere de 
Tenseignement public dans une ecole 
primaire. 

11 y a environ cent ans, ni en Europe, 
ni chez nous, la question de savoir ce 
qu'il faut enseigner, et comment eiisei- 
gner, n'auraitpu avoir sa raison d'etre. 
L'enseignement etait lie indissoluble- 
men t avec la religion. Apprendre a lire 
et a ecrire, revenait a apprendre TEcri- 
ture Sainte. Apprendre, ce mot avail 
le m6me sens que Texpression arabe 
« apprendre le Goran ». 

Mais des que le criterium de ce qu'il 
faut enseigner cessa d'etre la religion. 
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lorsque I'ecole s'en fut rendue indepen- 
dante, cette question devail we niaiiit'es- 
ter. Elle ne s'esl pas posee parce que 
I'licole s'est ^mancip^e da la religion, 
non point d'un seul coup, inais pai' 
gradations imperceptibles. Aujourd'hui 
chacun reconnait que la religion ne 
pent ni constituer, ni insjurer la nie- 
thode de I'enseignement, que celui-ci 
doit s'appuyer sur d'autres besoins. 

Mais ces besoins, en quoi consistent- 
ils, sur quoi se fondent-ils? Pour que 
ces fondements soient indubitables, il 
est necessaire qu'ils soient dOniontres 
philosophiquement , rigoureusement , 
ou, tout au raoins, que tons les gens 
instruits se mettent d'uccord sur knir 
essence. 

Or, en est-il ainsi? Que la pbilosophie 
ne puisse fournir les fondemenls ca- 
pables de servir de base a la determi- 



221 I)E L'LNSTRUCTION PUBLlQi:: 



nation de ce qii'il faut enseigner, cela 
ne saurait faire aucun doute, d'aiitant 
qu'il s'agit ici d'uiie affaire, non abs- 
traite, mais pratique et soumise aux 
innombrables conditions dfe la vie. • 

Encore moins les tt*t)Uverait-on, ces 
fondements, dans Tuniversel accord de 
tons ceux qui s'occuperit de ce sujet, 
accord que nous poiirrioHs considerer 
comme un foridement pratique, comme 
Texpression du bon sens de tout lo 
monde. Or, en matiere, non seulemenl 
d'instruction f)opulaire, mais aiissi 
dltislruction superieure, notis voyons 
une discordance absoltle entre les liieil- 
leurs representatlts de Tenseignement, 
comme, par exemple, dans la question 
du classicisme et du realisme. 

Et malgre Tabsence de tout fonde- 
ment, nous voyons cependant que 
rinslruction poursuit sa voie, et ne 
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s'inspire commun^ment que d'un scul 
pHncipe, la liberie. Les deux l'coI<.'s, 
classique et realisLe, coexistent I'uno i\ 
cote de I'autre, cliacuiie porlee h voir 
en elle seiile I'uniquo ecole veritable, 
et toutos deux rc'poiidant aux Iji'soiiis. 
puisque !es parents rnvoient leurs eii- 
fants tant dans I'une que dans I'auli'p. 

t)ans I'ecole Jjopulairp, pannllenient. 
ce droit ch determiner ce qu'il faut 
enseigner, a (JiielqUo point dc vue (|tin 
lious consid^rions CGtte affaire, ce droit 
appartient au peuple, e'esl-a-dire soil 
aux Aleves eux-m6mos, soit aux parents 
qui envoient leilrs enfaUls ii I'ecole; et 
c'est tjourqudi la reponso a colle ques- 
tion : Qu'enseigner aux en/an/fi fltt)i.<i 
I'ecole pop}Uaive? noiis ne jtouvuiii^ la 
recevoir que dil peuple. 

Mais on dira peul-Slre qu(> nous 
ault'es, sells d'instrUi-lion supi'riciire. 



21Q UK L'iiSSTnLCT10.\ I'Um.KJUE 

nous ne devons pas nous soumetlre 
aux exigences d'un peuple grossier, 
que nous devons lui apprendre toul 
d'abord ce qu'il doit desirer. C'est I'opi- 
nion de plusieurs, mais la-dessus je ne 
peux dire qu'une chose : monlrez-moi 
un principe solide, indubitable, sui' 
lequel vous vous fondiez pour choisir 
ceci ou cela; montrez-moi une soclele 
oil les gens inslruits n'aient point deux 
opinions oppos6es sur instruction, oCi 
Ton n'aiile pas r^petant k tout propos 
que, si I'enseignement est enlre les 
mains du clerge, !e peuple est inslruit 
dans un certain sens, et que, si I'en- 
seignement est entre les mains des 
partisans du progr^s, le peuple est ins- 
truit dans un autre sens; moutrez-moi 
une societe oil ce phenomenc ne se 
rencontre pas, et je serai de votre avis. 
Tant qu'il n'en sera pas aiiisi, 11 n'y 



J 



■aura pas d'autre eriterium que la liberty 

Ide r^leve, repr^sent6 ici par ses parents, 

c'est-S-direque les exigences du peuple. 

les existences ne sont pas seulement 

bxprimees d'une maniere tout & fail 

relaire, louL a fail uniforme pour toute 

pa Russie, mais dies sont encore assez 

paiisonnablcs, assez larges pour renfer^ 

»er tous les divers desiderata des gens 

^pi disculent la (|uestion de ce qu'il' 

flsut enseigner au peuple. Ces exi- 

[eDCes, les void : connaitre I'arl de lire 

t d'^nre le russe, le slave — et le cal- 

til. G'est \ii le programmeqiiele peupl* 

fadopte partoul, d'une maniere uni- 

brme el indubitable, el dont il est tou- 

goursel parlouL salisfail. Qunnl j'l I'liis- 

lOire naturelle, la geograplue, I'his- 

oire, Tenseignement par les yeux, le 

euple les trouve inutiles. 11 admet 

ileux categories de sciences, sciences 
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exacles et qui echappent aux fluctua- 
tions de ropinion, — les langues et Ta- 
rithmelique: tout le resle rl'est pour 
lui que bagatelle. 

Je crois qu'il a parfaitemenl raison. 
Premierement , parce que ces deux 
sciences ne comportent ni ee demi-sa- 
voir, ni celte faussete dont il a horreur. 
Deuxiememenf, parce que leur do- 
maine est immense : d'une part, en 
effet. Tart de lire et d'ecrire le russe. 
le slave, c'esl-a-dire la connaissance 
d'une lansrue morle el d'une lamrue 
vivanle, avee leurs formes etvmoloiri- 
ques el synlaxiques, et leur literature. 
— et, d autre part, Tarithmetique, c>>l- 
a-dire le fondement meme des malhe- 
matiques, constituent iin programme 
de sciences que possedenl malheureu- 
semenl un trop petit nombre de gens 
d'instructi«»n superieure, Troi>it-me- 



IliifeHt, I'e- peiil>le a ralsoh parce qu'Il 
itiJil-ehdM, ghlce S ce programme, d'e 
qUoI s'ouvrirl'acces bllx aulres scieticeS,,. 
fedtll est (Evident, riiie la cohnaissaiiw ; 
JstJtli-ofbndie des deux lailgtles el da 
peurs forto'es, el, en outre, de rarlthmB- 
ilqUe, oUvre la voie h racquisiUbn iiid*> 
iidalile de loules les aulres sciericos. 
I peuple, comme s'il senlail. I'arfifice 
jbHiitrait-e de ceux qui hii oflVeiil dfes ' 
flbtceaux irregulii^rs el di^-lni-h^s deS 
Uff^tenles sciences, le peuple repousse 
i ihehsongo el dil : 
— Je tie dois savoir qu'une ehdse : 
fl'a languo el celle de I'Kglise avec l$s 
33isducalcul;quanlauxaulressdeiie( 
I j'eh al busoin, Je les appreiidral iHttj^ I 

D(ihc, si Ton adiiiol comme crilefidth i 

gqu'Ii faiit etiseigiler, la liberU,- 

j>l'6g'rahlihe des ^fcbles du peiiple, 
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tantque le peuple n'aurapas manifeste 
de nouvelles exigences, ee programme 
deviant clair et precis. Les langues slave 
et russe, Tarithmetique & fond, et rien 
au dela, telles sont les limites precises 
du programme de I'ecole populaire. 

Ce n'est pas a dire qu'on exige, h 
doses egales,rintroduction de ces trois 
mati^res dans le programme. On cher- 
cherail, bien entendu, a obtenir des 
progr6s egaux dans chacune de ces 
trois branches de I'enseignemenl popu- 
laire, mais on ne peut pas dire que la 
predominance de Tune surl'aulre soil 
chose nuisible. Le probleme coiisiste a 
ne pas exceder les limites du pro- 
gramme. U peut arriver que, suivani 
les exigences des parents ou les con- 
uaissances du maitre, une des trois 
matieres prennent le pas sur le« deux 
autrcs : chez le pope, la langue slave, 
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let chez I'instituleur du district, ou la 
■la langue russe, ou rarithm^tique . 
•Dans tous ies cas, les exigences du 
Ipeuple recevronl satisfaction, et I'ensei- 
Ignement ne deviera pas du criterium 
Isur lequel il est fonde. 



XIV 



Quant a la seconde face de la ques- 
tion : (( Comment enseigner? » c'esl-a- 
dire : « Comment reconnaitre la meil- 
leure methode? » la reponse demeureet 
demeurera indecise. 

Comme nous Tavons vu dans la pre- 
miere partie de la question : « Qu'ensei- 
gner?», la supposition qu'on pent edi- 
fier sur le raisonnement le programme 
de Tenseignement, nous amene a deux 
theories opposees ; le memefait se repro- 
duit dans la question « Comment ensei- 
gner? ». Prenons le premier degre de 
rinstruction, la lecture et Tecriture. 
L'un affirme qull est plus facile d'en- 
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seigner par les tal>leaux, le second, par 
Tappellalion h, g, d, le troisieine par 
par I'appellalion be, gt^, de, le qua- 
trieme par la rn6Lhode de KorH'; ondit 
que les jeunes religieuses apprenneiiL 
a lire, par la melhode huuki — o; — hfi, 
en six scmaines.Et chaque professeur, 
convaincu de la sUperiorite de son pro- 
cede, foiide cette superiority oti sur co 
qu'il enseigne plus vile, on sur des rai- 
sonnemeiiis dans le genre de ceux dc 
Bouriakov el des peda;^^ogisles allf- 
rhatids. 

En ce moment, oti les exemples so 
coiiiptent par cenlaines, on devrait sa- 
voir au juste comment se truider dans 
son c.hoix. Ni la tlioorie, ni les raison- 
ilements, ni mfime les resultats de I'en- 
seighement ne nous donnent, sur ce 
point, une garantie abwolui'. 

On cniisiderelameiliodi' el. riii-sfruc- 
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tion abstractivement, c'est-a-dire qu*on 
examine la question en vue de Irouver 
le moyen le meilleur el le plus facilo 
pour pouvoir produire sur un sujet, 
qu'il s'agisse d'un seul enfant ou d'une 
masse d'enfants, une certaine action 
d'enseignement. 

Rien de plus faux que ce point de vue. 

Ghaque methode et chaque enseigne- 
ment ne peuvent 6tre consid^res autro- 
ment que com me un certain rapport 
entre deux personnes, ou entre deux 
coUectivil^s de personnes ayant pour 
but Tenseignement ou Tinstruclion. 
Cette definition, plus generale que 
d'autres, s'applique surtout a Tinstrue- 
tion publique, ou il s'agit d'instruiro 
un grand nombre de personnes, et ou 
il nesaurait6tre question d'une instruc- 
tion ideale. 

En general, pour instruction pu- 



pliquo, on ne peut poser la question 

pinsi : « Commenl donner la nieilleure 

I instruction? » pas plus que, pour 

I'aliinentaiion du peuple, on no peut 

■a poser dans ces lermos : <■ Comment 

: cuire le pain lo plus nourrissant et 

le meilleur ? <> Mais on doit se deman- 

Ber : <> Comment, enlre les gens d'au- 

I jourd'hui qui d<5sirent eux-m^mes 

s'lnslruii-e, et eeux qui d^sirent ins- 

Iruire les autres, comment ^lablir le 

meilleur rapport? i>ou : « Commenl, 

avec la farine du g'ros sas, cuire lo 

meilleur pain? » 

Par const5quent, dans hi Tucstion : 
Comment determiner quelle est la 
bieilleure m^thode d'enseignement? 'i 
Le point est de Irouver le meilleur rap- 
tbri enlre celui qui apprend el celui 
Hui ensei^ne. Personne, sans duute, ne 
ontestera que lemeilleurrapportenti'e 
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lo mailre ot les eleves ne soil lerapporl 
nalurel, ot que le conlraire dii rapport 
natuivl ne soil le rapport arbitraire. 
Sil en est ainsi, la niesure de toule^5 
les mothodes sera donnee par le plus 
ou nioins de naturel des rapports, el, 
oonsequeninient, par le plus ou nioins 
d arbitraire que coniporle Tenseigne- 
inenl. Moins lesentanls font effort pour 
apprendre, plus laniethode est bonne: 
plus ils font otTort, moins elle est boline. 
Je suis tres heureux de lie |3as avoir 
a doniontror celle verite evidenle. Tout 
le nionde est d\uvord la-dessUs : de 
nienuMiiren niatiere d hygiene, Tusagi^ 
dalinients, de niedicanients, dexer- 
eioes qui dogofilenl etrebulent est nui- 
sible, de memo, en niatiere d'instruc- 
tion, il ne doit pas y avoir necossite do 
rohtraindre renfanl a etiidier quoi 
(jue ee soil d'eiinuyeux el de J)enible. 
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el si celle n^cessite s'itnpose, cela 
demontre rimperfection do In methodc. 
Quieoiique a enseigne des eiifanls aiiru 
sans doute remarque que, iiioins le 
inailreconnaitlamalierequ'ileaseigne, 
moins il Taime, plusil abesoiii dc seve- 
rity et de contrainte ; au conlraire, 
plus il connalt et aime celle nialiere, 
plus son enseignement est naturel et 
libre. Tous les pedagogislos de I'ecole 
contraire a la mienne soiit d'at-L-ord 
snrce point, que, pour I'enseignement 
progressif, 11 ne faut pas user de con- 
trainte, mais exeiler I'interet de I'eleve. 
La diffrence entre nous est celle-ci : 
ectte proposition, que reiiscignouient 
doit exciter I'interfetde I'enfant, sopprd 
ehez eux au milieu d'aulres proposi- 
tions contrairesau developpement dont 
ils sont sirs et qu'ils imposent; lan- 
dis que Jn considere, moi, I'eveil de 
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I'interfet chez FenfanU le plus grand 
allegement, el, par suite, la liberie el 
le naturel de renseignement, comme 
la seule mesure fondamenlale d'un 
bon et d'un mauvais enseignement. 

Ghaque progres de la pedagogie, si 
nous examinons attentivement This- 
toire de cette science, consiste dans 
Telablissement de rapports de plus en 
plus nalurels entre le maitre et les 
eleves, dans la moindre contrainte et 
lo plus grand allegement de Tenseigne- 
ment. 



Ua m'a fait dans le temps, eton i 
, aujourd'huij je le sais, I'objection ■ 
luivante : 

; Conitnenl determiner le degrade 
L liberie qu'on peutadraettre h I'^coIg? » 
,L4-dessus, je rnpondrai que ce degrS 
i determine par le maltre. par son 
fevoir eL son aptitude a diriger I'^cole; 
KUe cette liberie ne saurait Hre d(;Iimi- 
9 slrictement;elle so mesure unique- 
lent au degre de savoir uu d'aptitude 
maltre. Elle n'esl pas une rfegle 
; elle sert a 6tablir la euinparaison 
left {^eoles enire elles, el des nouvclles 
n^thodes inlrodviites dans IVnseigne- 
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ment scolaire. L'ecole oil la contrainte 
est moindre vaut mieux que I'ecole oii 
la contrainte est plus grande. La 
methode qui, a son introduction dans 
I'ecole, n'exige pas un renforcement de 
discipline est bonne; mais cells qui 
exige une plus grande s^verite est 
siirement mauvaise. 

Prenez, par exemple, une ecole plus 
ou nioins libre, une 6cole comme sont 
les miennes, et essayez de commencer 
la leron en parlant de la lal)lo ou du 
plafond, ou du deplacement dos cubes, 
elvous verrez le tohu-bohuqui s'onsui- 
vra dans I'ecole, et comme le besoin 
s'imposera de ramener ies eleves a 
I'ordre par la severite ; essayez de leur 
raconter une histoire interessanle, ou 
de lour donner des probleraes, ou 
failes ecrire I'un d'eux au tableau, ef 
corriger ses fautes par un autre, c{ 



A 
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ffous les verrez lous attentifs; pas le 
poindre desordre, mil bosoin deredou- 
liler de rigueur, et Ton pourra dire 
Ivec assurance que voil^ une bonne- 
io^thode. 

Bans mes essais p^dagogiques, j'ai 

ptpose les argumenLs th^oriques qui 

I'amenerenl k penser que seule la 

lerti? laissee a I'eleve de determiner 

i qu'il faut enseigner, et comment, 

fieut servir de base ;i tout ensei- 

gnement. Quant a la pratique, j'ai tou- 

jpurs inlroduit ces regies dans les 

aJes que je dirigeais, et les resultats 

furenl toujours bons, aussi bien 

OIIP les professeurs et pour les thieves, 

Mepourled^veloppementdo nouvelles 

;6thodes. Je le dis avec assurance, ear 

fecentainesde visiteursont pass6 paP 

li^cole de YasnaJu Poliiin;i, font vue 

ll ^tudiee. 
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De semblables rapports entre les 
eleves et les maitres, il resultait, pour 
ceux-ci, qu'ils ne tenaient point pour 
seule bonne la methode qu'ils connais- 
saient, mais ils cherchaient k s'en assi- 
miler d'autres, a s'aboucher avec d'au- 
tres maitres pour connaitre leurs me- 
thodes, ils en essayaient de nouvelles, 
et surtoutils s'instruisaienteux-ni6mes. 
Jamais Tinstituteur ne se fut permis 
d'imputer Techec de sa methode aux 
eleves, a leurparesse, a leur dissipation, 
a leur inintelligence, a leur surdite, a 
leur begaiement, mais il etait ferme- 
ment convaincu que cet echec, lui seul 
en etait coupable ; et a chaque defaut 
de Televe ou des eleves, il cherchait un 
remede. 

Quant aux eleves, il en resultait 
qu'ils apprenaient toujours de bonne 
volonte, ils demandaient toujours, a 
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ieitrs professeurs, des cours dii soir eii 
hiver, et ils ^taient absolumenl libres 
dans la classe, ce qui, a iiion sons, ol 
d'apres mon experience, est la priiici- 
pale condition du succes de I'enseigup- 
ment. 

EntPe les nialtres et les Aleves il s't'- 
lablissait toujours des relations cov- 
diales et naturelles qui doniiaient au 
mattre le moyeti de connaitre h fond 
ses eleves. 

Si I'on cherchail ce qui disting'ue, a 
premiere vue, Tecole congreganisle, 
I'ecole alleniande et la mieune , voifi 
quelle serait la principale difference : 
dans I'ecole congr^ganisle, on enlend 
les cris tnonolones et non naltirels de 
tons les Aleves et, de temps a autre, les 
cris sev^res des maltres ; dans I'ecole 
allemahde, on eriterid seulement la 
vfiix du nialtfe et, de temps h aulro, les 
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limides voix cVeleves ; dans la mienne, 
on entend les eclats de voix des maitres 
et des eleves ensemble. 

Pour les methodes d'enseignement, 
il en resultait qu'aucune n'etait admise 
\ ou rejetee parce qu'elle plaisait ou de- 
plaisait, mais seulement parce que les 
eleves en toute liberie Tadoptaient ou 
ne Tadoptaient pas. 

Mais, en outre de ces bons resultats 
qui s'obtenaient sans faute grace a Tap- 
plication de ma methode par moi-mfime 
et par tous les professeurs (plus de vingl) 
qui Temployaient (je dis « sans faute », 
en ce sens que nous n'avons jamais eu 
d'eleve qui n'ait pu apprendre la lec- 
ture et Tecriture), — en outre de ces 
resultats, Tapplication des principes 
dont j'ai parle a ete cause que, durant 
ces quinze annees, toutes les diff^rentes 
phases par ou passa ma methode d'eii- 
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seignement, loin de I'eloi^iipr des exi- 
gences du peuple, Ten onl m6inc ivip- 
prochee. Le peuple de cliez nous 
connait cetle niethode et l';i]}prOcie el 
la pr^fere a la methode eoiigreganisle, 
ce que je ne peux pas dii'e do l;i me- 
thode des sons. 

Dans ines ecoles, le fu-uresseur ne 
s'iminobilise pas dajis sos counais- 
sances, conime il le fail el doit Ic faire 
darts I'ecole phohetique. Le prfiCepsciii', 
dans \a nouvelle methode allemande, 
s'il veut progrcsser, se perfeclionnei-, 
doit suivre la lilleralure pediigdfifique, 
c'est-a-iiire lire toules los nouvclles in- 
ventions et conversations sur la ninr- 
motle de Siberie et le deplacemeni des 
cubes, je ne crois pas quo coin pnisse 
le perfei^tionner beaucoup dans son ius- 
truction personnelle. 

Dalismortecole, nil collli'aiiv. fomme 
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les matieres de renseignement, la lan- 
gue et rarithmetique, exigent des con- 
naissances positives, chaque professeur, 
enfaisant progresser les eleves, eprouve 
le besoin de progresser lui-meme. G'est 
ce que ne cessaient de repeter tons les 
professeurs qui enseignaient chez moi. 

De plus, les methodes d'enseignemen I 
n'etant pas arretees une fois pour toutes, 
niais tendant a revelir les modes les 
plus simples et les plus faciles, chan- 
gent sans cesse d'aspect, et vont tou- 
jours s'ameliorant suivant les indica- 
tions que le professeur trouve dans le 
rapport de ses eleves a son enseigne- 
ment. 

Je vois un exemple du contraire 
dans ce qui, malheureusement, se passe 
aux ecoles de la methode allemande 
qui s'introduisent arbitrairement chez 
nous depuis peu de temps. Pour n'avoir 
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point reconnu qu'avant la question : 
« Que faut-il enseigner, et comment? » 
il fautaupr6alabler6soudrecelleauti'e ; 
« D'apres quel principe pouvons-nous 
« determiner ce qu'il faul enseigner. 
< et comment? » les pedagogistes en 
pont venus a un desaccord i-umplet avet; 
la realile, el I'abime qui se creusait, il 
y a quinze ans, enlre la IlitJoi-ie ol la 
pratique, s'estagrandi maintenanL jus- 
qu'aux dernieres limites. A prf-senl que 
de partout le peuple rdclamf^ I'ins- 
trucfion et que la pedagogic va s'Oga- 
rant de plus en plus dans ses fantai- 
sies personnelles, cette division en deu\ 
atteint des proportions clioquaDtes. 



xvl 



C'etle discordance ehtre les exigences 
de la pedagogic et celles du peuple se 
maniteste surtout visiblemenl, eh ces 
derniers temps, hon seulement dans 
Taffaire meme de renseignement, tnais 
dans un autre cote tres important de 
la (Jiieslion scolaire, c'est-&-dire dans 
rsldhiinistration de Tecole. 

Pout* ilfiohlrer quel est, qilel fut el 
quel pourrait etre Tetat de la question, 
je parlerai du district de Krapivenski, 
gouvernement de Toula, que j'habite, 
que je connais et qui, par sa position, 
pent etre pris eomme type d'un grand 
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nombre do dislrirts dp la Rus.sie ccn- 
Irale. 

En 18G2, dans la parlie dii dislrit-l 
oil j't'tais nrbitre de paix, piiur imi- 
population de 10,00*) Ames, quaLorz*- 
ecoles etaienL ouvertes, et Ton ycomp- 
tait plus de dix ecoles fonctionnanl cliez 
]cH sacrislains et dans les cours des 
concierges. Dans les Irois autres parlies 
du district, autant que je sache, il exis- 
tait quinze grandes licoles, plus trenli' 
petiles 6co!es cliez les sacrislains el les 
concierges. Sans parler du chiffi-e des 
Aleves, que je suppose, en jreneral, 
Equivalent au chiffre actuel, ni de I'en- 
seignement lui-m^me, qui Etait parl'uis 
mauvais et parfois bon, mais qui, en 
general, n'^tailpaspirequ'aujourd'hui, 
je dirai comment les choses etaient ur- 
ganis(?esA (?ette epoque. 

En ce temps-lii, toules les ecoles, a 
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Texception d'un petit nombre, etaient 
fondees sur le libre engagerrlent de Tins- 
tituteiir, soit avec les parents des ele- 
ves qui lui payaient tant par mois pour 
les etudes, soit avec le mir *, qui payail 
a la fois pour tous. tin semblable rap- 
port entre les parents ou les mirs ot 
les instituteurs se rencontre encore a 
present dans quelques rares localites 
de notre district et en general du gou- 
vernement. Ghacun sera d'accord que, 
en laissant de cote la question de la 
qualite de Tenseignement, un pareil 
rapport est le plus juste, le plus natu- 
rel et le plus desirable. 

Mais, avec introduction du regle- 
ment de 1864, ce rapport s'est detruit 
et se detruit de plus en plus. Et quicon- 
que a etudie cette question remarquera 

^ t/asscmbleo rommunale, la commune. 



(]u'au fur et a mesure le peuple a de 
moins en moins part k I'affaire de sa 
propre instruction, ce qui est tres na- 
tural. Dans plusieurs zemsloos', la 
cotisation scolaire des paysans s'est 
transformee en cotisation lerritoriale, 
etle traitement,]a designation des iiis- 
tituteurs, Templacement des ticoles, 
tout cela se fail en dehors de r-eux 
pour qui cela se fait. 

En theorie, sans doute, les p;iysans 
sent bien meinbres du zemstvo, niiiis 
en fait, par cetle voie iiidirci-d', ils 
n'ont aucune action sur leurs ucolos. 

Que eela soit juste, personne sans 
doute ne voudra I'affiriiKM-, niais on 
dira : 

— Les paysans qui ne s:i\i'iiL ni lire 
iii ecrire nesauraient eti-e ju;^'es de L-e 

I AssemhK'i'S provinciales aiialtigue-i a uds ron- 
rtcils gener.iTix. 
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qui est bon et de ce qui est mauvais, 
c'est k nous de decider pour lui, comme 
nous Tentendons. 

Mais pourquoi est-ce a nous de deci- 
der? Savons-nous indubitablement ce 
qu'il faut decider, et sommes-nous lous 
du m6me avis la-dessus? Ne nous arri- 
ve-t-il pas quelquefois de nous Irom- 
per, de decider bien plus mal qu'eux- 
m6mes? Si bien qu'en ce qui concerne 
Tadministration de T^cole, je suis oblige 
de m'appuyer sur ce m6me principe de 
la liberie pour resoudre la Iroisieme 
question : « Pourquoi saurions-nous 
mieux organiser les ecoles? » 

A cette question, la pedagogic alle- 
mande donne une reponse lout k fait 
consequente avec son systeme. Elle 
sait quelle est Tccole la meilleure, elle 
s'cn est forme un ideal clair et defini 
jusque dans ses moindres details, le 
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local, les bancs, les hcures de classe, 
etc., etc., et elle repond : 

— L'ecole doit fetre oonforme a cet 
ideal, c'est la seule bonne, et toiites les 
autres sont mauvaises. 

Jesais que, pour irr^alisablc que ffttle 
desir de Henri IV, de donner h tous les 
Francais lapoule au pot, on ne saurait 
direqueced^sirfutderaisonnable; mais 
les choses prennent un tout autre as- 
pect, quand ce potage equivoque n'est 
pas du tout la poule au pot, mais un 
je ne sais quoi qui n'a rien de nourris- 
sant. Dependant la pretendue science 
p^dagogique fait ici appel a I'autorite : 
et en Allemagne, comme chez nous, 
on impose ces 6coIes id^ales d'une ou 
dedeux classes, etc., etlesautoriU's pf'da- 
gogiques et administralives ne veulent 
pas savoir comment le peuplc dosiio- 
rait lui-m^me organiser son insti-UL-tiuii . 
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Voyons comment a pu se former, en 
ce qui concerne Tecole, une pareille 
opinion sur Tinstruction du peuple. 

DesFannee 1862, Tid^e que Tinstruc- 
tion est necessaire s!esl de plus en plus ac- 
cusee dans le peuple. De tous les cotes, 
chez les sacristains, chez les instituteurs 
ou maitres a gages, dans les mirs, des 
ecoles se sont etablies : ecoles bonnes 
ou mauvaises, mais elles etaient natu- 
relles, et se developpaient en raison 
directe des besoins du peuple. 

Lors de Tintroduction du reglement 
de 1870, dans le district de Krapivenski, 
d'apres le compte rendu officiel, il y 
avait jusqu'a soixante ecoles. 

Depuis que les bureaucrates du mi- 
nistere et les membres des zemstvos 
ont commence a prendre, dans la 
direction des ecoles, une part de plus 
en pluspreponderante, on a fermedans 



I district quaranle tScoIes, ct il eat 
B^fendu d'ouvrir de nouvolles ^coles 
^udimenlaires. 

Ceux qui ont fernnj ces ecoles affir- 

bent, jfc le snis,qu'ellesn'avaienld'une 

Slole que le nom, et qu'elles etaient 

mauvaises; inais c'esl ce que je 

be peux pas croiro, parce quo, dans 

J (icoles de trois villages, Trosni, La- 

linzova ct Yasnaia Foliana, je connais 

Aleves qui savaienl parfaitcmenl 

i et 6crire, cl ces ticoles onl rn5an- 

feoins ^le ferniees. 

Je sais aussi que la pluparl ne com- 

■endrout pas ce que signifie le dOfense 

■,'ouvrir deuouvelles ecoles. Cela signi- 

j que, se fondanl sur la circulaire du 

nisl6re de rinslructiun [lublique 

IrescrivaiiL de ne pas admeltre des 

Brofesseui'speusurs (cequis'uppliquail 

ans doute aux nihilisles), le conseil 
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desecolesa prohibe ,les petites ecoles 
de sacristains, de soldats, etc., que les 
paysans ouvraient eux-m6mes, at que 
la circulaire ne visait pas du tout. 

Aujourd'hui, nousavons vingt ecoles 
avecdes maltres que Ton suppose bons, 
puisqu'ils recoivent un traitement de 
200 roubles; le zemstvo fourni les 
livres d'Ouschinsky ; ces ecoles s'appel- 
lent ecoles a une classe ; on y enseigne 
d'apres un programme, et toute Tan- 
nic, c'est-a-dire aussi en ete, excepte 
en juillet et aout. 



Sans nous arreter a la question de 
la quality m6me des anciennes ecoles, 
examinons leur organisation adminis- 
trative, et comparons, a ce point de 
vue, ce qui se passait alors avec ce qui 
se passe aujourd'hui. 

Getle question de I'organisation ad- 
ministrative, pr6sentait cinq points 
principaux, si ^troitement li^s avec la 
question scolaire elle-m6me, que de 
leur bon ou mauvais reglement depen- 
dent a un haul degre le succes et le 
developpement de I'instruction publi- 
que. Ces cinq points sont les suivants : 

1" Le local de I'ecole; 
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2^ La fixation des periodes d'etude ; 

3^ La repartition des ecoles dans les 
diverses localites; 

4° Le choix du professeur ou maitre; 

o*^ Et surtout les ressources finan- 
cieres, le salaire des maltres. 

Pour le local, le peuple, qiiand il 
s'organise lui-meme son ecole, est 
rarement embarrasse. Si le mir est 
riche, et s'il dispose d'un local commu- 
nal quelconque, soit un magasin k ble, 
soit un cabaret vide, le mir s'en ar- 
range; sinon, ou il achete a quelque 
proprietaire, ou il batit lui-m6me. Si le 
mir n'est ni riche ni etendu, il demande 
a quelque moujik de lui louer un local, 
ou meme organise un tour de role, et 
le maitre va enseigner d'une izba dans 
Tautre. Si le mir, comme il fait sou- 
vent, choisit comme inslituteur quel- 
qu'un du pays, un concierge, un sol- 
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dal, le sacristain, c'est dans sa maison 
que se loue I'ecole, et le mir se charge 
seulement du chauffage. Dans tous les 
cas, il ne m'est jamais arrive d'en- 
tendre dire que la question du local 
embarrassdl le niir, ni qu'on d^pen- 
sat pour les batiments, je ne dis pas la 
moiti^ de la somme totale exigee par 
renseiguemenl, comme le font les con- 
seils des ecoles, mais mSme \o sixieme 
ou le dixieme de cette somme. De 
quelque facon que s'arrangeSI. le mir, 
le choix du local n'entrainait jamais la 
moindre difficulte. 

Ge n'est que sous la pression de I'au- 
torit^ superieure qu'on a vu des mirs 
edifier, pour leurs 6coles, des maisons 
en pierre et en fer. Les paysans esli- 
ment que ce qui constitue I'ecole, ce 
n'est pas le bStiment, mais le mnitre, 
et qu'uneecole ne doit pasStre iin eta- 
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blissement construit pour toujours : 
ou les parents aurontappris, lesenfants 
sauront lire et ecrire sans ecole. 

Le zemstvo-minister* suppose tou- 
jours, tout le probleme pour lui con- 
sistant a inspecter et a classer, que 
le principal fondement de Tecole, c'est 
le local, que Tecole est un etablissement 
permanent ; en consequence, il.depense, 
autant que je sache, la moiti^ de Tar- 
gent en batisse, et les ecoles vides sont 
inscrites sur la liste des Ecoles de la 
troisieme categoric. Dans le district de 
Krapivenski, sur 2,000 roubles, il s'en 
depense 700 pour les batiments. Le 
zemstvo-minister ne saurait admettre 
que le professeur (ce professeur 6tant 
un maitre instruit et destine a ensei- 
gner le peuple), puisse s'abaisser a 

* Ministere qui a dans ses attributions, comme 
son nom I'indique, tout ce qui concerne leszemstvos. 
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allerd'izba en izba, coinme un lailleur, 
ou a enseignei" dans un poulailler. 

Le peuple, lui, ne suppose rien; 
mais ii sail que pour son argent il 

peut louer chez qui il veut, et que, si 
son loueur habite une izba a poules, 
le professeur a gages n'a pas a faire Ic 
degoule. 

Quant au second point, la fixation 
des periodes d'etude, le peuple. toujours 
et partout, ne manifeste qu'une seule 
exigence : c'est que I'enseignement ne 
se donne qu'en hiver. 

Partout, uniformenient, les parents, 
a parlir du printemps, cessent d'en- 
voyer leurs enfants, et ceux qui resteut 
a r^cole, environ le quart ou le cin- 
quieme, enfants de riches ou enfants 
de pauvres, y vont mal volontiers. 
Quand le peuple engage lui-m^me un 
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instiluteur, c'est loujours par mois, et 
pour les seuls mois d'hiver. 

Le zemstvo-minister suppose que, les 
etablissements universitaires compor- 
tant deux mois de vacances, il doit en 
etre ainsi pour Tecole campagnarde a 
une classe. Au point de vue du zemstvo- 
minister, la chose est absolument ra- 
tionnelle: lesenfantsn'ontpasle temps 
d'oublierce qu'ils ont appris, le maitre 
a toute son annee assureeet les inspec- 
teurs trouvent tres commode de voya- 
ger 1 ete pour les ecoles. 

Mais le peuple ne sait rien de tout 
cela, et son bon sens lui dit qu'en hiver 
les enfants dorment dix heures, qu ils 
ont la t6te reposee, car en hiver point 
de jeux, point de travaux pour les en- 
fants; et que, si Ton etudiait plus long- 
temps en hiver, en utilisant les soirees, 
moyennant 1 rouble et demi pour 
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une lampe, et autant pour du ptLrolc, 
on aurait alors tout le temps tl'ap- 
prendre. Sans compter qu'en ete c-haque 
enfant est indispensable ci ses parents 
paysans, qu'en ele il recoil I'insli'uction 
de la vie, bien plus importante que 
celle de I'^cole. 

— Nous n'avons pas besoin, dit le 
peuple, de payer ie maitre pour toute 
I'annee ; nous aimons mieux liii payer 
un peu plus ses mois d"hiver, l-c sera 
plus honorable pour lui, el nous trou- 
verons plus aisement un maitre a raison 
de 25 roubles par mois pour sept mois, 
qu'k raison de 12 roubles pour toute 
I'ann^e. 11 n'aura qu'i se procurer une 
autre place pour I'ettJ. 

Sur le Iroisi^me point, la repai'tition 
des 6coles dans les diverses localites, 
les vues du peuple different notable- 
ment des vues du conseil scolaire. 
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Premi^remenl , la repartition des 
6coles, c'est-il-dire leur nombre plus 
ou moins grand dans telle ou telle loca- 
lity, depend loujours (quand c'esl le 
peuple qui s'organise liii-m6me) du 
caract6re de la population. La ou elle 
s'occupe plus sp^cialeniont d'industrie, 
ou I'appat d'un gain phis considerable 
la rapproehe des villes, ou ello a davan- 
lage besoin de savoir lire ct ecriro, la 
aussi il y a plus d'^colcs; la oii ello 
est plus grossiere, plus agricole, la 
aussi 11 y a moins d'i5coles. 

Deuxifemement, quand I'organisalion 
est laiss(3e au pcuple, il dislribue Ics 
6coIes de telle maniere que tons las 
parents aient la possibility d'en proiitur 
pour leur argent, c'ost-ii-dire d'y en- 
voyer leurs enfants. Lcs paysans des 
petits villages de 30 ci 40 Snies, lesquels 
forrnenl plus de la moiti<'' <1(' la popula- 



^ 
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tion tout entifere, prt^ferent avoir un 
professeur ii bon niarche chez eux, dans 
le village, qu'un professeur cher au 
centre du bailliage, oil leurs enfants 
ne peuvent aller ni i\ pied, ni en voi- 
ture. Dans cette repartition, les ecotes 
organisees par les paysans s'eloignent, 
il est vrai, du modele present, mais 
c'est pour affecter les formes les plus 
differentes et les plus eonformes aux 
conditions locales. Ici le sacristain en- 
seigne, dans sa maison, huit garoons 
du village voisin, pour 50 kopeks par 
mois. L^ un petit village a engage un 
soldat <^ raison de 8 roubles pour tout 
I'hiver, et le soldat va d'une izba dans 
I'autre. Ailleurs un riche concierge a 
pris un maltre pour ses enfants ii rai- 
son de 5 roubles et la nourriture, et les 
paysans voisins envoient leurs enfants 
et payent en sus aumaitro 2 roubles par 
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eleve. Ou c'est encore un grand village 
ou un bailliage populeux qui impose 
15 kopeks par ame, et avec I'argent de 
1,200 ames, loue un professeur pour 
180 roubles par hiver. Dans un autre 
endroit, c'est le pope qui enseigne, et 
il recoit en ^change quelquefois de I'ar- 
gent, quelquefois une assistance pour 
son travail, quelquefois I'un et I'autre. 
Toute la difference entre le systeme 
des paysans et celui des zemstvos, c'est 
que les paysans organisent des ecok* 
plus ou moins bonnes, en raison des 
conditions locales qui sont aussi plus 
ou moins favorables, mais ils les orga- 
nisent de telle sorte que partout chacun 
soit ^ m6me, d'une maniere ou de 
I'autre, de profiler de I'enseignement ; 
tandis qu'avec le systeme des zemstvos, 
la plus grande moilie de la population 
demeure hors d'etat de jouir, ineme 
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dans un avenir loinlain, dps bienfaits 
tie rinslruction. Quant aux pelits vil- 
]ag;es, qui composcnl parlout la moiti^ 
de la population, le zemstvo-ininister 
n'lit'sile pas. II dil : 

— Nous fondons dos ecoles la ou il 
y a de la place ol oU les paysans onl 
r6uni assez d'ai-p:eiU dans le bailliag^e ! 
pour prendre un professeur a 200 rou- 
bles; nous demandons aux zein&lvos 
I'argi^nl qui mtmque. 

Et Tecolo est enregistrfie sur la lisle, 
et les villages ^loign^s de I't^cole peu- 
venl y envoyer leurs enfants s'ils le 
veulent. Naturellement, les paysnns 
n'en font rien, car c'est trop loin, mais 
ils payenl tout de m6me. 

Dans le baillia3:e de Yacenz, tout le 
monde paye pour Irois t-coles, mais ces : 
)rofitent < 



pro 



qua 



1 430 Ames, alurs qu'en tout oe bail- 
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liage compte 3,000 ames ; par suite, la 
septieme partie de la population bene- 
ficie seule des ecoles, bien que tout le 
monde paye. Dansle bailliagedeTcher- 
mochensk, pour une population de 900 
ames, on trouve une ecole, mais cette 
ecole n'instruit que 30 eleves, car tous 
les villages de ce bailliage sont disse- 
mines. Sur 900 ames, il devra y avoir 
400 ames qui apprennent. Dans les 
bailliages de Yacenz et de Tehermo- 
chensk, cette question de la repartition 
des ecoles est consideree comnie une 
attaire reglee. 

Quant au choix des professeurs, le 
peuple se laisse guider par de tout 
autres tendances que le zemstvo. Le 
peuple apprecie a sa maniere les meriles 
professionnels du maitre. Si le maiti-e 
a demeure quelque temps dans le voi- 
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psinage, et que le peuple connaisse les 
■^sultals de son enseigncment , c'est 
d'apr^s oes r^sultals qu'il ju^ora si le 
naltre est boii ou maiivais. Mais, outre 
ffig nitrites professionnels, lo peuplft.' 
lime oncore que le profosseur soil un 
jbomme voisiu du paysan, un homme ' 
bui comprenne sa vie et parity bieil le , 
, et c'est poui'fiuoi il preHh-era tou- : 
lours un profossourdu village^ un pKH j 
■fesseur do la ville. Mais d'aillours 16 
leuple n'a de parUalilu ou d'anlipalhia 
i regard d'aucune classe de la socidtS: 
bue ce soil un noble, un bureaucrate,' 
nn bourgeois, uu soldat, un t^acristaia { 

] un pope, cela lui est lout h fail indif- 
5&rent, pourvu que eo soit un liomme 
simple el un bon Russe. Aussi 168 
ysans nVinl-ils aucun motif d'exclurfi 
Sfle leurs irhoix los gens d'eglise, comme 
B font les zeinslvus. Ceux-ci eiioisissent 
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leurs instituteurs parmi les etrangers, 
ils les font venir des villes, tandis que 
le peuple les cherche dans son propre 
milieu. A ce point de vue, toute la dif- 
ference entre Topinion des mirs et celle 
des zemstvos, c'est que les zemstvos 
n'ont qu'un seul type de maltre, un 
professeur qui a suivi les cours p6da- 
gogiques et qui a termine ses etudes 
au s^minaire * ou k T^cole et qui recoit 
200 roubles, tandis que le peuple, sans 
exclure ce type de maltre, qu'il apprecie 
lorsqu'il est bon, emploie encore toute 
sorte d'autres professeurs. 

En ce qui concerne les salaires des 
maltres, la difference entre les vues du 
peuple et celles des zemstvos ressort 
de ce qui a 6i6 dit precedemment. Elle 
peut se formuler ainsi : 

* Etablissoment analogue h nos ^coles normales. 
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i" he peuple prend un profosscur 
selon ses ressources; il a reconnii, il 
sait par experience, qu'on trouve des 
professeurs h tous les prix, depuis 
2 pouds de farine par mois jusqu'i'i 
30 roubles par mois; 

2" II sait qu'il ne faul remimc'rer le 
professeur que pour les mois d'liiver, 
les seuls consacr6s k I'enseigncmonl; 

3" II sail toujours un moyen de paye- 
ment commode el peu coilleiix, lanl 
pour I'arrangement du local que pour 
la remuneration du professeur; lespay- 
sans fournissent de la farine, du foin, 
des oeufs, et d'autres bagatelles qui ne 
grevent pas le budget du mir oL qui 
am^liorenl la situation du mnilre; 

4" L'essentiel, c'est que le mailre est 
pay^ et augmenle soit par les parents 
des Aleves, soit par la commune qui 
profite desb^n^ficesdel'^cole, maisnon 
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par les personnes direclement int^res- 
sees dans cette affaire d'administralion. 
Le zemstvo-minister ne peut agir ici 
autrement qu'il n'agit. Le taux du sa- 
laire etant fixe pour un type unique de 
professeur, il faut reunir la somme 
d'une mani^re ou de I'autre. II est, par 
exemple, question d'ouvrir une ecole 
dans une commune. Le mir alloue alors 
tant de kopeks par ame. Le zemslvo 
combine-t-il ce qu'il faut ajouter? Si 
auGune autre ecole n'est demandee, le 
zemstvo donne davantage et quelque- 
fois deux fois plus que le mir; d'autres 
fois, si tout I'argent est distribue, il 
donne moins que le mir ou refuse meme 
touisubside.G'estainsi que dans le dis- 
trict de Krapivenski, il y a un mir qui 
alloue 90 roubles, — le zemstvo ajoute 
300 roubles pour I'ecole et I'adjoint: 
un autre mir qui alloue 250 roubles, — 



aJ 
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le zemstvo ajoute 50 roubles ; ot un troi- 
siemequi offre 56 roubles, — le zemstvo 
n'accorde aucun subside et refuse d'oii- 
vrir una ecole, la somine n'etant pas 
suffisante pour ouvrir une (?cole du 
type normal et I'argent etaiit deja dis- 
tribue. 



XVIII 



Ainsi done les principales differences 
entre les tendances du peuple et celles 
des zemstvos, sous le rapport adminis- 
tratif, sont les suivantes : 

l"" Les zemstvos attachent une grande 
importance au local et y consacrent 
beaucoupd'argent; le peuple se delivre 
de cet embarras par des moyens econo- 
miques et domestiques, et considere 
les ecoles de lecture etd'ecriture comme 
des etablissements passagers et tempo- 



raires ; 



2^ Le zemstvo-minister exige que 
Tenseignement se donne toute I'annee, 
excepte juillet et aout, et n'etablit nulle 
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part des cours du soir; — le peuple 
exige que I'enseignement ne soitdonne 
qu'en 6le, et il tient aux wurs du soir ; 

3" Le zemstvo-minister impose uii 
certain type de maitre sans lequel ii 
refused'autoriserl'ouverture de i'ei-ole, 
et il ne peutpas sentirlessacrislains et 
les personnes qui savent lire et ecrire ; 
— le peuple ne s'astreint a aucune 
regie, et il choisit le professeur panni 
les habitants du pays ; 

4° Le zemstvo-minister repartit les 
ecoles au hasard, c'est-a-dire qu'il se 
preoccupe uniquement d'etablir des 
ecoles reglementaires, sans s'inqui6ter 
de la plus grande moiti^ de la popula- 
tion qui, graceacette repartition, reste 
privee de I'enseignement scolaire; — le 
peuple, non seulement ne reconnait pas 
un type fixe d'^cole, mais il se procure 
par les moyens les plus dillerents, des 
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professeurs a tous les prix, il cree des 
ecoles proportionnees a ses ressources, 
des ecoles rudimentaires et peu cou- 
teuses lorsqu'il dispose de faibles res- 
sources, des ecoles meilleures et plus 
couteuses lorsque ses moyens le lui 
permettent, et, en outre, il veille sur- 
tout a ce que toutes les localites puissent 
proflter de renseignement pour leur 
argent ; 

5^ Le zemstvo-minister ne connait 
qu'un seul mode de payement, il paye 
beaucoup, et il augmente volontiers 
le traitement alloue par les assemblees 
territoriales ; — le peuple exige la plus 
grande economic et s'arrange de ma- 
niere a ce que le traitement soit paye 
directement par les parents des eleves. 

II est tout k fait inutile de faire ob- 
server k quel point le bon sens du 
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beuple se manifesto clairemenl dans 

fees exigences qui oonlrastenl aveo I'or- 

fanisalion artiflcielle dans laquelle 

pn priSlend enserrer d'avance j'affaire 

le I'enseignement du peuple. Mais en 

■ehors de ce point, lo sentiment de la 

pstice se revoile involontairemenl 

jonire un pared (Slat de clioses, Coiisi- 

ferons ce qui se passe. Le peuple a 

mti le besoin de I'instruclion, ot s'esl 

«is h I'teuvre pour altoindre son but. 

jUlre tons les impots qu'il a deja i 

lyer, il s'est inipos(S lui-mSme une 

Bnlribution pour assurer I'enseigne- 

^nl, c'esl-a-dire qu'il a lout d'abord 

i des professeurs. Or, qu'avons- 

pus fait, nous? 

I — Ah ! tu payes encore, iui avons- 
jous dil. Attends done, tu es sot et 
possier. Donne-nous cetargent, et nous 
ferganiserons cela Men mieux. 
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Le peuple a donn^ I'argent (comme 
je I'ai dil, dans beaucoup de zemstvos 
la cotisalion scolaire est devenue un 
impot). On a done pris I'argent du 
peuple, et on lui a organise une ins- 
truction. Je ne repeterai pas qu'on lui 
a organise une instruction artificielle, 
mais cette organisation, que vaut-elle? 

Dans le district de Krapivenski, il y 
a 40,000 aines, en comptant les petites 
ftlles, toujours d'apres ie dernier recen- 
sement. En prenant pour base la table 
de Bouniakov : — • Repartition de 
10,000 anies de population orlhodoxe 
d'apres 1 age, annee 1862 », — il doity 
avoir 1834 enfants du sexe masculin 
et 1989 enfants du sexe fentinin de i' 
a 14 ans, soit un total de 3,823 enfanl^^ 
sur lO.WK) ames; d'apres mes reniai- 
ques, ce total est encore sujx'rieur, saii> 
doufe par suite de raccroissement de 1:* 
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population. On peut done evaluer en 
toute assurance le nombre moyen des 
Aleves a 4,000 pour une population de 
10,000 Smes , et par consequent, a 
16,000 pour une population do 40,000 
{imes. Le chiftVe moyen d'eleves par 
chaque ecole est de 60 pour les grands 
centres, de 10 a 23 pour les petits ; ce 
qui donne une moyenne de 30 el^ves 
au nioins par ecole. Combien faudrait- 
il done d'ecoles pour 16,000 enfanls? 
— 16,000 divis6s par 30 = 530 ecoles. 
Supposons qu'a I'ouverture les ecoles 
recevront tous les enfants de 7 a 15 ans, 
mais qu'ils ne les frequenteront pas 
tous pendant 8 ans ; diminuons lo 
nombre d'un quart , c'est-a-dire de 
130 ecoles, et par consequent nous ob- 
tenons 12,000 eleves. 

Supposons 400 ecoles. — Or il y en 
a seulemenl 20 de i-onstruitos. — Le 
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zenistvodonne3,000roubles,lespayans, 
a raison de ISkopeks par tfete, 6,000 rou- 
bles; au total 9,000 roubles. Supposons 
qu'on augmente de 10 le nombre des 
6coles. Les 9,000 roubles suffiront pour 
rentretien des 6coles, et encore, k la 
condition que le conseil scolaire agira 
avec economie et prudence. 30 ecoles 
pour une population de 40,000 ames, 
voila done, avec Tadministration des 
zemstvos, leplushaut degre que puisse 
atteindre le developpement deTinstruc- 
tion dans le district. Et encore faut-il 
pour cela que toiis les paysans veuil- 
lent s'imposer une contribution de 
15 kopeks par t6te, ce qui est fort dou- 
teux, si la disposition de cet argent est 
remise entre les mains des zemstvos, 
etnon point des paysans eux-m6mes. Je 
ne parle pas de Taugmentation possible 
de la part contributive — 3,000 rouble.s 



- du zemslvo, parce que celle aug- 
penUition tomborait de m^me k la 
ihargedes paysans; d'aulre pari, cette 
tessource n'est pas as-suri5e, elle oifre 

I caract^re essentiellemenl priJcaire. 



[ Ainsi done, pour donner h I'instruc- 

on led6veloppement qu'elle doit avoir,. 
Jest-S-dire pour cr^er 400 ^coles dans 

ne populalion de 40,000 ames, eldes 

loles qui ne suient pas une plaisante- 

he, mai-s qui r^pondeul aux besoins 

els du peuple, il n'y a pas d'autre 

hoyen que d'imposer aux paysaus 
15 kopeks et 3 roubles par Ifile pour 

BUmr la souime de 3tX) roubles que 
B^cessile ebaque ecole. El encore ne 
! pas coninienl on pourrait cons- 
tlire aulanld'icolesqu'il en faudrail. 

! ,WapparaIl-il pas mainlenanl, par un 
fiimple calcul (IVirillinit'lirjur, que la 
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seule facon d'assurer le progres des 
ecoles,c'estlasimplicitedanslesinoyens 
jointe a la simplicity et au bon marche 
dans la construction de Tecole. Les pe- 
dagogistes, — on dirait que c'est une 
gageure — cherchent le mode d ensei- 
gnement le plus difficile, le plus cou- 
teux, leplus complique (je nepeux pas 
ne pas dire le plus mauvais). Dans les 
societes pedagogiques, on ne parle que 
de la preparation du mailre dans des 
seminaires tellement perfectionnes , 
qu'on ne saurait Tengager, m6me pour 
400 roubles, dans un village. Danscette 
voie de perfectionnement oil est entree 
la pedagogic, il est absolument Evident 
pour moi que si on reunissait dans le 
district 120,000 roubles, les pedago- 
gistes en trouveraient Temploi pour 
vingt 6coles, gr^ce aux tables vissees, 
aux seminaires de professeurs, etc... 
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N'avons-nous pas vu fermer 40 ecolivs 
dans le district de Krapivenski,et ceux 
qui les fermaient se declarer certains 
defalreprogresserrenseif^nementparcc 
qu'ils maintenaient 20 bonnes ecoles? 
Le plus remarquable, c'est que tons 
ceux qui manifesfenl. ces pretentions 
ne s'inqui^tenl guere de savoir si le 
peuple a reellement besoin de ce qu'ils 
lui preparent, et, encore moins, qui 
paiera toutcela. Mais les zemstvos sent 
lellement embrouillees par toutes ces 
exigences, qu'ils ne voient plus ni le 
simple inter^t, ni la justice. 

C'estcommesiunhommemedeman- 
dait d'aller lui acheter a la ville 50 kilos 
de farine pour un mois, et qu' apres 
lui avoir achetti, avec son rouble, une 
bolte de mauvais bonbons, je lui re- 
proche encore de n'6tre pas content et 
le taxe d'impoliLesse. 



Suivant mon principe, « que la cri- 
tique doit monlrer ce qu'il faut substi- 
tuer a ce quin'estpasbien »,jetacherai 
de montrer comment doit filre organi- 
see cette affaire de Tenseignement pour 
qu'elle ne soil pas une plaisanterie, ct 
qu'elle ait un avenir. Ma reponse est la 
inSme que pour les deux premieres 
questions : la liberie. 11 faut laisser 
au peuple la liberty d'organiser ses 
ecoles eomme il I'entend, et s'immiscer 
lemoinspossibledansleurorganisation. 
Cette facon d'envisager I'affaire peut 
seule surmonter les principaux obsta- 
cles qui s'opposaient au developpement 



^\ 
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des 6coles et qui semblnit'iit invinci- 
bles. 

Ces obstacles principaiix sont I'insuf- 
flsance des moyens et rimpossibilile 
de remedier i cette iiisuftisance. 

Surle premier point, le peuple rtipoud 
qu'il emploio toutes les mesuivs pos- 
sibles pour que les ecoles reviennent {"i 
bon compte; sur le second, qu'il trou- 
vera toujours des moyens efficaces, si 
on le laisse Hbre d'agir lui-mfime, mais 
qu'il refuse de se preler i I'organisa- 
tion de ce dont il n'a pas besoin. 

La difference essentielle entre les vues 
du peuple et celles du zemstvo-minister 
peut se formuler ainsi : 

1° Au jugement du ptniplr, il m.^ saii- 
rait y avoir de regk; (i\e, dv type d'o- 
cole, en dehors desquels aucune ecole 
ne serail etablie, coiiime le prt5tend le 
zemstvo-minister. LVrnle pent alTecfer 
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toutes les formes, la meilleure et la 
plus chere, ccmme la moins bonne et 
la moins couteuse ; la moins bonne 
pent neanmoins enseigner a lire eta 
eerire. De meme que, dans une paroisse 
riehe, on se procure un pope meilleur, 
et on construil une plus belle eglise, de 
meme, dans un village riehe, on pent 
conslruire une plus belle ecole et, dans 
un plus pauvre, une ecole moins belle ; 
comme on peut prier egalement bien 
dans une paroisse riche et dans une 
paroisse pauvre, ainsi on peut appren- 
dre egalement bien, quelle que soit 
Tecole. 

2^ Le peuple considere comme la 
condition fondamentale de son instruc- 
tion, — regale repartition de Tensei- 
gnement, meme a son degre le plus 
rudimentaire, quitte a en relever ensuite 
le niveau par tout egalement. — Lezem- 
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stvo-minister juge necessaire, cense- 
ment, de favoriser un vingtieme de la 
population, et de donner k ce seul 
vingtieme comme un echantiUon d'une 
bonne instruction. 

3° Le zemstvo-niinistor. soil Impuis- 
sance, soit refus de nn5nager les res- 
sources, a 6\ev6 renseignement a un 
degre si haut, si cher, si conlraire au 
peuple, qu'avec le prix considerable 
que coilte I'inslruction la situation 
n'offrc point d'issue, et que le nombre 
des Aleves ne pent jamais augmenter. 
— Le peuple, lui, qui sait compter, et 
qui est interesse h savoir compter, a 
sans doute depuis longtemps fait le 
calcul dont je vous ai parI6, et il voit, 
clair comme le jour, que ces 6coles 
couteuses, qui reviennent a 400 roubles 
chacune, peuvent 6tre de bonnes ecoles 
mais non point de celles dont il a besoin ; 
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et il cherche par tous les moyens a 
diminuer les fraisde ces ecoles. 

Comment done s'y prendre, que doi- 
ventfaire maintenant leszemstvos pour 
que Tenseignement ne soit pas une 
plaisanterie, une amusette, et pour 
qu'il ait un avenir? — Se conformer 
aux exigences du peuple et s'arranger 
au meilleur compte, autoriser toutes 
les formes d'ecoles, et laisser les mirs 
organiser eux-memes la plus grande 
partie de Tenseignement scolaire. 

Pour cela, il faut que les zemstvos 
s'abstiennent absolument de repartir les 
cotisations scolaires et de repartir les 
ecoles entre les differentes localites, et 
qu'elles abandonnent cette repartition 
aux paysans eux-memes : le traitement 
du maitre, la location ou la construc- 
tion de Fecole, le choix de la localite el 



^u maUre lui-mSme, — lout cola doit 

^tre remis entre les mains des paysans. 

s Eomstvo, c'est-A-dire le conseil sco- 

^aire, doil se borner seuleineiit a de- 

aander aux inirs do lui fairo savoir oil 

Bt sur quels fondemenls sent organi- 

i les ecoles, non pour interdire en- 

l^ile ces Ecoles, comme cola se pratique 

lAintcnant, inais pour recoiinaltre si 

telle organisation est confornie aux 

ttigences du conseil, el, la somme une 

pis connue que I'l^cole fondiio cofite 

mir, lui allouer, a litre do sub- 

^ le, soil la nioiti^, soil le tiers, ou 

^ ■quart de cetle somme, suivant le 

iire des ucolcs, les ressources et lo 

Psir du zcnislvo. 

Unsi, par example, uu village de 
ingt Sraes engage un passant et le 
Itrge d'enseigner les onfants pendant 
WW, pour deux roubles par niois. 

17 
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Le conseil scolaire ou son delegue, dont 
je parlerai tout a Theure, ayant recu 
avis de la chose, fait venir chez lui le 
passant, Tinlerroge, lui demande ce 
qu'il sait, comment il enseigne, et pour 
peu que le passant sache lire et ecrire 
et ne presente rien de suspect, il lui 
alloue Taugmentation fixee parlezems- 
tvo, la moitie, le tiers ou le quart. Ainsi 
agit le conseil scolaire k Tegard du sa- 
cristain engage par le mir a raison de 
S roubles par mois, ou du professeur 
engage a raison de 15 roubles par 
mois. On concoit que le conseil en use 
de la sorte k Tegard des professeurs 
que les mirs engagent eux-m6mes. 
Mais si les mirs s'adressent au conseil 
scolaire, il leur recommandera des 
professeurs aux m6mes conditions. Le 
zemstvo ne doit pas oublier qu'il ne 
faut pas seulement des professeurs k 
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3 roubles commeA present; le conseil 

(colaire doit fetre un bureau d'aclresses 

bour les prafesseurs de tous les genres 

hi de lous les prix, depuis i rouble, 

jusqu'ci 30 roubles par mois. 

Pour les constructions, comrae c'est 

ense la plus improductivo, le 

bnscil scolaireu'alloueaucun subside, 

I'impose aucune majoralion. 

I Mais le zeinstvo ne doit pas manifes- 

' de repugnance, comme il fait au- 

urd'hui, pour les professeurs k bon 

larch^, k 2, 3, 4, 3 roubles par mois, 

ur les ^coles installees dans des izbas 

Ipoulesou transfiir^es de cour en cour. 

n II doit se rappeler que la premiere 

ffme de I't^cole, I'ideal auquel il faut 

udre, ce n'est point la maison en 

Berreen fer eten planches od I'onins- 

llle I'ecole modele, mais I'izba mfinie 

I demeure le moujik, avec les nidmes 
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bancs, les m6mes tables sur lesquelles 
il mange; ce n'est point le professeur 
eii redingote, ou rinstitu trice en chi- 
gnon^ mais un maitre en caftan et 
chemise, ou une maitresse avec un 
fichu sur la t6te ; ce n'est pas une cen- 
taine d'el6ves, mais cinq, six et jusqu'a 
dix. 

Le zemstvo ne doit avoir ni predilec- 
tion ni antipathic pour certains types 
de professeurs, comme il arrive actuel- 
lement. Actuellement, par exemple, 
dans le zemstvo de Toula, on est en- 
gon6 des maitresses venues du gym- 
nase ou de Tecole congreganiste, et la 
plupart des ^coles, dans le district, de 
Toula, sont dirig^es par elles. Dans le 
district de Krapivenski, on n'aime pas les 
maitresduclerge, et dans les cinquante 
paroisses du district, on ne trouve pas ua 
seul maitre choisi parmi les sacristains. 
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he zemstvo doit, pour la designation 
des professeurs, ob^ir h deux preoc- 
cupations : preniierement, que le pi'o- 
fesseur soit le moins clier possible, se- 
condement, qu'il se rapproche le plus 
possible du peuple par son education. 



Mais on me dira : 

— Que seront ces ecoles avec des p&- 
lerins, des pelerines, des soldats ivi-es, 
des scribes et des sacristains chassis? 

A cela je repondrai : 

Premi6rement, que co-^ maitres, — 
pterins, soldats etsacrisiains, — nesont 
pas si mauvais qu'on le oroit *^eneralo- 
ment. Dans ma carriero dinsliluleur^ 
j'ai eu souvent affaire ;utx elt-ves do 
ces Ecoles, et la plupaif (i'eiitre eux 
savaient lire couraminent el avaienl 
une jolie ecriture; et ils sc d^barras- 
saient tres vite des mauvii isos habitudes 
contract^es dans ces ec<»Ii>s. Nous con- 
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naissons tous des moujiks instruits 
dans ces 6coles et qui savent lire et 
ecrire. On ne pent done soutenir qu'elles 
soient inutiles ou nuisibles. 

Deuxiemement, que les maltres de 
cette categorie ne sonl mauvais que 
parce qu'ils ont vecu dans des localites 
absolument sauvages, et appris sans 
aucune aide et sans direction morale ; 
que, parmi les anciens professeurs, il 
n'en est pas un qui n'exprime son re- 
gret d'ignorer les nouvelles methodes et 
que la plupart d'entre eux se declarent 
volontiers disposes a enseigner d'apr^s 
ces nouvelles methodes. Ces maitres 
ne doivent pas 6tre ecart^s d'emblee 
comme absolument mauvais ; il y en a 
dans le nombre de meiJleurs et de 
pires (j'en aiconnu de tres capables). 
II faut les comparer entre eux, choisir 
les meilleurs, les encourager, les reu- 
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nir avec d'autres maitres reconnus 
excellents, et les former ainsi, — ce 
qui est tres possible et ce qui est Taf- 
faire du conseil scolaire. 

Mais comment les controler, les 
suivre, les former, s'iis se comptent 
par centaines dans le district? 

A mon avis, le role du zemstvo et du 
conseil scolaire doit seborner a surveil- 
lerlapartie pedagogique de la question, 
ce qui est tres possible si Ton prend les 
mesures suivantes : 

Dans chaque zemstvo, s'il s'est charge 
de repandre et de soutenir Tinstruc- 
tion publique, il doit y avoir un de- 
legue, — que ce soit un membre 
benevole et gratuit du conseil scolaire, 
ou une personne engagee par le 
zemstvo et recevant un traitement de 
1,000 roubles au moins, — un delegu6 
qui dirige la partie pedagogique de 



I 
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la question dans le district. Ce dole- 
gue doit avoir une instruction gene- 
rale toute fralche, telle que la don- 
nent les cours du gj'mnase, c'est-^- 
dire, connaltre a fond la langue russe 
avec un peu do slave, rarithmetique, 
I'algebre, et il doit 6tre instituteur, 
c'est-a-dire posseder la pratique de 
Tenseignement. 

Ce delegue doit 6tre fralchomeutins- 
truit, parce que j'ai remarqueque tres 
souvent les connaissances d'un hoinme 
qui a termine depuis longtemps ses 
6tudes, fut-ce dans I'Universite, et qui 
n'a pas renouveM son instruction, ae 
trouvent insuffisantes non seulement 
pour guider les maltres, niais m6me 
pour inspecterune ecole de village. 

II doit dtre n(5eessairement un insti- 
tuteur du pays, pour que, dans ses exi- 
gences oi dans son enseignement, il ait 
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toujours en vue le programme d'ensei- 
gnement que les autres maitres sont 
charges d'appliquer, et qu'il maintienne 
ce programme dans un rapport etroit 
avec les besoins reels, — ce qui est la 
principale source des erreurs et des 
fautes. 

Si un zemstvo n'a pas un pareil 
homme dans son sein, et qu'il ne 
veuille point en engager, cette assem- 
blee, a mon avis, n'a absolument rien 
a faire pour Tinstruction publique, 
elle doit se borner k fournir Targent, 
parce que son intervention dans la par- 
tie administrative (comme cela se fait 
maintenant) ne peut 6tre que nuisible. 

Ce membre du zemstvo, ou Thommc^ 
instruit qu'elle del6gue, doit diriger 
dans le district une ecole modele 
avec un adjoint. Outre la direction d(* 
cette ecole et Tadaptation de toutes les 
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nouvelles methodes d'enseignement, 
cet instituteur principal doit surveiller 
toutes les autres ecoles. Cette qualifica- 
tion d'ecole-modele n'implique pas Tobli- 
gation d'introduire toute sorte de cubes, 
de tableaux et d'autres bagatelles qu'in- 
venteront les Allemands, mais d'expe- 
rimenter, dans cette 6cole, les me- 
thodes les plus simples sur ces m^mes 
enfants de paysans qui suivent les 
autres ecoles, des methodes qui pour- 
raient s'appliquer k la plus grande 
partie des maltres, sacristains, sol- 
dats, qui forment la majority dans les 
Ecoles. 

Gomme, dans I'organisation que je 
propose, il se formera dans les grands 
centres de grandes 6coles en nombre 
sufflsant {k mon sens, dans le rapport 
de 1 a 20 avec toutes les autres Ecoles), 
et que, dans ces grandes ecoles, les 
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maltres auront le degre d'instruction 
que Ton emporte du seminaire, a la fin 
du cours d'etudes, le principal inslitu- 
teur devra visiter toutes ces grandes 
ecoles, reunir les maltres chez lui, le 
dimanche, leur signaler leurs defauts, 
leur montrer de nouvelles methodes, 
leur donner des conseils ainsi que des 
livres pour leur instruction personnelle, 
et les inviter a venir les dimanches 
dans son ecole. Sa bibliotheque de\Ta 
contenir quelques exemplaires de la 
Bible, des grammaires russes et slaves, 
des livres d'arilhmetique et d'algebre. 
Autant qu'il en aura leloisir, il visilera 
aussi les petites ecoles, dont il invitera 
les maitres chez lui; mais le soin 
de surveiller ces derniers incombera 
aux maitres des grandes ecoles, qui de 
leur cote visiterontchacun les ecoles de 
leur circonscription et en feront venir 
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les maitres chez eux le dimanche et 
les jours de la semaine. 

Lezemstvo, oubien payera les voyages 
des instituteurs, ou bien fera fournir 
par les mirs, en sus de Targent qu'ils 
donnent d6j^, des voitures pour les 
voyages. 

La reunion des maitres entre eux, 
et leurs visites dans les 6coles egales 
et meilleures, constituent Tune des 
principales conditions du succes de 
Tenseignement. Aussi le mir doit-il 
apporter tous sessoins a Torganisation 
de ces reunions, et ne pas regarder h 
la depense. 

En outre, dans les grandes ecoles de 
plus de 50 eleves, il faudrait, aux ad- 
joints qui existent actuellement, substi- 
tuer des eleves choisis parmi les plus 
capables de remplir les fonctions de 
maitre ou de maitresse. Ces aides, 
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all nombre de deux ou de trois, rece- 
vraient un salaire de 50 kopeks a 
1 rouble par mois, el Tinstituteur s'oc- 
cuperait, plus particulierement le soir, 
de developper leur instruction. Ces 
aides, pris parmi les meilleurs, fe- 
raient de futurs mallres, destines a 
reniplacer ceux des pelites ecoles. 

On coniprend que Torganisation de 
cos ivunions de mailres d ecoles grandes 
el pelites, les voyages de rinsliluleur 
prinoipaK Tinslruclion des eleves-aides 
par les maili*es, puissent s'oblenir par 
les moyens les pi us divers; maisTessen- 
lieK c'esl que de celle maniere la sur- 
veillance de loutes les ecoles, si grrand 
quVn devienne le nombre (nn?me si 
Ton enarrivail aouvrir une ecole pour 
cent Anies\ est chose possible. 

Avec une paiville organisalion, les 
mailres des erandes ecoles comm^ 
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ceux des petites seront toujours assu- 
res que leurs efforts seront appr^ci^s a 
leur valeur, qu'ils ne seront point 
comme enfouis dans le desert de leur 
village, sans espoir d'en sortir, qu'ils 
auront des camarades, des guides, et 
que, pour d^velopper Tenseignement, 
pour accroitre leur propre instruction, 
pour am^liorer leur sort, tous les che- 
mins leur seront ouverts. 

Avec une pareille organisation, le 
pelerin ou le sacristain capable des'ins- 
truire s'instruira tout seul, et quiconque 
ne pourra ou ne voudra pas s'instruire 
sera remplac^ par un autre. 

Uenseignementnesedonnera,comme 

le d^sirent les moujiks, que pendant 
les sept mois de Thiver, et c'est pour- 
quoi le traitement doit 6tre fix6 k 
raison de tant par mois. 
Avec une pareille organisation, sans 
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parler de la rapidity et de Tdgal d^ve- 
loppement de Tinstruction, les ecoles 
se fonderont dans les centres ou le 
besoin s'en fera sentir au peuple, oil 
elles s'etabliront naturellement et, par 
suite, solidement. La ou le caractere 
du peuple est tourne vers Tinstruction, 
la elle sera durable. Voyez : dans les 
localitespopuleuses lesenfants des con- 
cierges, despaysans aises, apprennent, 
d'une facon ou d'une autre, a lire et a 
ecrire, et ne Toublieront jamais, tan- 
dis que dans un recoin desert, comme 
il arrive souvent a Tecole fondee par 
quelque proprietaire foncier, les enfants 
apprendront bien ; mais, dix ans apres, 
tout sera oublie, et les habitants ne 
sauront pas plus lire et ecrire qu'ils ne 
le savaient avant. 

G'est pour cela qu'il faut aimer sur- 
tout les centres, qu'ils soient grands ou 
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petits, oil lesecoles se fondent naturel- 
lement. La ou une telle ecole s'^tablit, 
si mauvaise soit-elle, elle laisse des 
germes, et tot ou tard la population 
saura lire et 6crire. Aussi devons-nous 
cherir ces germes et ne pas faire 
comme partout; sous pretexte que 
recolen'est pas a notre goiit, il ne faut 
pas la fermer, comme on fait partout ; 
il ne faut pas d^truire le germe pour 
transplanter dans un autre endroit un 
rejeton qui ne poussera pas. 

G'est seulement gr&ce k une pareille 
organisation que, sans recourir k des 
s^minaires cotiteux et artificiels, on 
recrutera, avec les meilleurs d'entre 
les 616ves formes a T^cole meme, un 
corps d'instituteurs publics k bon mar- 
che qui remplaceront les soldats et les 
sacristains, et r^pondront de tout point 
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aux exigences du peuple et dela classe 
instruite. 

Le principal avantage de cette orga- 
nisation, c'est qu'elle seule assure le 
progr^s et I'avenir de 1 'instruction pu- 
blique, en nous tirant de la stupide 
impasse oii les ^coles trop cotiteuses et 
le d^faut de nouvelles ressources pour 
en augmenter le nombre ont accul6 les 
zemstvos. 

C'est seulement quand le peuple 
chbisira lui-m6me les centres ou creer 
les ^coles, designera lui-mSme les mai- 
tres, fixera lui-m6me le taux des trai- 
tements, et profitera directement des 
bienfaits de I'instruction, c'est alors 
seulement qu'il augmentera les res- 
sources des ^coles, s'il en est besoin. Je 
sais des mirs qui payaient 50 kopeks 
par me pour leur 6cole. Mais obliger 
le paysan h payer 15 kopeks pour 
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r^cole du bailliage est chose tres diffi- 
cile, quand tous ne jouissent pas des 
avantages de cette 6coIe. Dans tout le 
district, les paysans ne donnent pas un 
kopek de plus pour le zemstvo, parce 
qu'ils sentent qu'ils n'en auront pas 
pour leur argent. 

Seule, une telle organisation permet- 
tra de trouver bien vite les ressources 
necessaires pour le bon entretien des 
ecoles, — en creat-on une pour 100 
Smes — , ressources qu'on a tant de peine 
a trouver avec Torganisation actuelle. 
En outre, dans Torganisation que je 
propose, les interSts des mirs et ceux 
du zemstvo, considere comme la re- 
presentation des capacites du pays, 
seront indissolublement lies. Le zemstvo 
donne, je suppose, le tiers de ce que 
donnent les paysans. En donnant cet 
argent, 11 veillera 6videmment, d'une 
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mani^re ou d'une autre, k ce que la 
somme ne se depense pas inutilement, 
et, par consequent, m^nagera les res- 
sources dont le rair aura fourni les deux 
tiers. Le zemstvo qui donne I'argent 
salt aussi que le mir desire reellement 
une ecole, puisqu'il fournit la sommc. Lc 
mir de son c6t^, voyant que le zemstvo 
donne sa quote-part, admetet reconnalt 
le droit de celui-ci h surveiller le deve- 
loppement de I 'instruction et en mSme 
temps il voit la difference qui existe 
entre une ^cole entretenue ciplus grands 
frais, et une 6cole entretenue k moin- 
dres frais, et il choisit celle dont il a 
besoin et que lui permettent ses res- 
sources. 

Je prendrai de nouveau le district de 
Krapivenski,queje connais,pour mon- 
trer h quel point I'etat dechoses actuel 
peut 6tre modifi^ par I'organisation 
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proposee. Que rautorisation donnee au 
peuple d'ouvrir des 6coles ou et comme 
il voudra en fasse aussitot surgir un 
grand nombre, cela ne fait aucun doute 
pour moi. Je suis persuade que, dans 
le district de Krapivenski, ou se trou- 
vent 50 paroisses, il se fondera toujours 
une ecole dans chacune des paroisses, 
parce que celles*ci sont toujours des 
centres de population, et que, parmi 
tous les sacristains, il s'en trouvera 
toujours un qui saura et voudra ensei- 
gner, et y trouvera son avantage. En 
dehors des sacristains, on verra se rou- 
vrir les 40 6coles qui ont 6t6 ferm^es 
(ou plutdt les 30, car il y avait, dans le 
nombre , celles des sacristains) , et se 
cr6er beaucoup d'autres dcoles, ce qui, 
avec les vingt qui existent, donnera 
bientdt un total de pr^s de 400. 
On me croira ou Ton ne me croira pas : 
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— je supposerai que, dans le district 
de Krapivenski, en remettant Taflfaire 
entre les mains du peuple, il s'ouvrira 
encore 380 ecoles, soit un total de 400 
ecoles; et je tacherai de determiner, en 
examinant Tordre de choses present, 
si Texistence de ces 400 ecoles, — c'est- 
a-dire 20 fois plus que le chiflfre actuel, 

— est possible dans les condions que 
j'ai proposees. 

A supposer que tous les paysans 
payent 15 kopeks par t6te, et que le 
zemstvo alloue 3,000 roubles, on r^u- 
nit 9,000 roubles, qui suffiront seule- 
ment pour 30 ecoles dans I'organisation 
actuelle. Quant a la nouvelle organisa- 
tion, voyons ce qu'elle donne. 

Je suppose que des anciennes ecoles, 
il en reste dix qui n'auront pas ete 
divis^es. J'assigne au maitre, dans ces 
grandes ecoles, 20 roubles par moiSy 
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soit, pour sept mois d'hiver, un total 
de 1,400 roubles. Je suppose que, dans 
chaque paroisse, on a fond6 une 6cole 
k raison de 5 roubles par mois, soit, 
pour 50 ecoles, 1,750 roubles. Je sup- 
pose que les 340 autres, des ecoles k 
bon march^, content chacune 2 roubles 
par mois, soit 15 roubles par 6cole, et, 
pour 340 ocoles, 5,100 roubles. En ad- 
ditionnant, on obtient, pour les 400 
ecoles, un total de 8,250 roubles de 
traitements. Pour les subsides aux 6co- 
les et pour les voyages il reste 750 rou- 
bles. 

Ges chiffres d'appointements, je ne 
les ai point 6valu6s d'une mani6re ar- 
bitraire. Ges traitements sont, pour les 
maltres chers, plus 61ev6s que ceux 
qu'ils touchent maintenant pour les 
douze mois de Tannee ; pour les sacris- 
tains, ils sont ^gaux, dans la plupart 
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des cas, aux salaires qu'ils prennent 
pour enseigner. Quant aux ^coles a 
bon marche, en les estimant a 2 rou- 
bles par mois, je les evalue a plus haul 
prix que les paysans ne les payent en 
r^alite. II en resulte que ce calcul pent 
6tre admis en toute assurance. Dans 
ces conditions, il est evident que la 
question scolaire prend la touraure 
d'une affaire possible et serieuse, et 
qu'un avenir clair et d6fini s'ouvre 
devant elle. 



Si tout ce que j'ai dit ne persuade 
personne,c'estquejen'auraipum'cxpri- 
mer comma je voulais, et je no chor- 
cherai k discuter avec personno. Je sais 
qu'il n'y a pas de pires sourds que 
ceux qui ne veulent pas entendre, Je 
sais comment les choses se passant 
avec les proprietaires. On achete h 
grands frais una nouveJle machine k 
battre les graips ; on Tiiistalie, on la 
mat en mouvement, — elle bat mal le 
bl^. Que Von visse la planche de facon 
ou d'autra, la machine battra mal, et 
le grain tombera dans la paillo. On y 
perd, on aurait la ressource de jeter la 
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machine et de battre autrement le h\6. 
Mais Targent est depensS, la machine 
k battre est install^e. 

— Qu'elle batte ! dit le propri^taire. 

II en sera de m6me pour la question 
scolaire. 

Je sais que I'enseignement par les 
yeux prosperera encore longtemps : 
et les cubes, et les boutons en place 
de Tarithm^tique, et le chuintement, 
le sifflement pourapprendre leslettres, 
et vingt ecoles allemandes et cou- 
teuses, en place des 400 6coles n6ces- 
saires, populaires et k bon march6. 
Mais moi, je sais non moins fermement 
que le bon sens du peuple russe ne lui 
permettra pas d'accepter ce systeme 
d'enseignement faux et artificiel qu'oa 
pretend lui imposer. Le peuple est le 
principal interess^, il est le juge, et il 
ne prfite pas Toreille aux propositions 
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plus ou moins ingenieuses que nous 
imaginons pour trouver les meilleures 
maniSres de lui appr6ter la nourrilure 
spiriluelle de I'instrucUon : tout cela 
lui est indifferent, parce qu'il sail fer- 
mement que, dans la question capitale 
de son d^veloppement intellectuel, il 
ne fera point de faux pas et n'acceplera 
point ce qui est mauvais ; et toutes les 
lentatives en vue de Tinstruire, de le 
diriger, de I'enseigner a I'allemande 
seroni aussi vaines que de coller des 
pois au mur. 
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